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Oz

Bu ¢alismada, bir ortaokul matematik dgretmeninin 7. Sif birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemler konusuna iliskin
uzmanlik alan bilgisi, derste ortaya ¢ikan matematiksel hatalar baglaminda incelenmistir. Matematik 6gretmeninin uzmanlik
alan bilgisinin (UAB) incelenmesinde, Ball, Thames ve Phelps (2008) tarafindan gelistirilen, “Ogretmek I¢in Matematik
Bilgisi” (OMB) kuramsal gercevesindeki, 63retmenin matematik ile iliskili gorev ve sorumluluklarindan yararlanilmstir. Séz
konusu gorevlerin sinif ortaminda gézlemlenmesiyle 6gretmenin uzmanlik alan bilgisine dair bilgiler edinilmistir. Bu siirecte
Ogretmenin derslerinde yapmis oldugu matematiksel hatalar arastirmaci tarafindan not edilmistir. Bir ortaokul matematik
ogretmeni Ozelinde detayli incelemeler yapilarak, denklem kavrami Ogretiminde kullanilan bilgiler arastiririlmis ve
Ogretmenin derste yaptigi matematiksel hatalar incelenmisgtir. Aragtirma nitel aragtirma yontemlerinden biri olan 6zel durum
caligmast deseninden yararlanilarak yiriitilmiistiir. Calismaya gonillii olarak katilmayi kabul eden ortaokul matematik
dgretmeniyle OMB modelinin uzmanhk alan bilgisi bilesenine iliskin bir goriisme yapilmistir. Sonrasinda matematik
dgretmeninin 8 ders saatlik ogretim siireci gdzlenmis ve video kamera ile kaydedilmistir. Ogretim siireclerinin
tamamlanmasinin ardindan matematik 6gretmeni ile genel bir goriisme daha yapilmistir. Elde edilen verilere betimsel ve
icerik analizi uygulanmistir. Arastirma sonucunda, matematik 6gretmeninin uzmanlik alan bilgisinin yeterli diizeyde olmadig:
sonucuna ulasilmistir. Ogretmenin 6zellikle konu anlatinm sirasinda verdigi eksik ilgiler ve yapms oldugu hatalar §grenme
stirecini olumsuz etkilemistir.

Anahtar Terimler: 6gretmek i¢in matematik bilgisi, uzmanlik alan bilgisi, matematik 6gretmeni, denklem kavrami.

Abstract

In this study, a secondary school teacher's specialized content knowledge in the linear equations with one unknown for 7th
grade students have been examined with respect to mathematical errors made in class. Teachers' duties and responsibilities
regarding mathematics within the conceptual framework of "Mathematical Knowledge for Teaching" (MKT) developed by
Ball, Thames and Phelps (2008) is adopted in the examination of mathematics teachers' specialized content knowledge
(SCK). Information was obtained about teachers' specialized content knowledge by way of observing the duties in question in
classroom environment. In the meantime, the researcher noted the mathematical errors the teacher made in classes.
Conducting detailed analysis by focusing on a middle school mathematics teacher, knowledge used in teaching the concept of
equation and the errors made by the teacher during class were examined. The study was carried out using special case study
design, one of several qualitative study methods. The middle school mathematics teacher who agreed to participate in the
study was interviewed on the specialized content knowledge component of the MKT model. 8 class hours of teaching process
of the teacher was observed, and video recorded. Once the teaching processes were completed, another general interview was
made with the mathematics teacher. A descriptive analysis and content analysis were performed on the obtained data. In
conclusion, the mathematics teacher was found to lack a sufficient level of specialized content knowledge. In particular,
missing information provided and errors made by the teacher during lecturing adversely affected the learning process.
Keywords: mathematical knowledge for teaching, specialized content knowledge, mathematics teacher, equation concept.

! Bu makale ilk yazarin doktora tezinin bir béliimiinden hazirlanmistr.
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GIRIS

I¢inde bulundugumuz bilgi ve ileri teknoloji ¢caginda bir toplumun insanlarmin sahip oldugu egitimin
niteligi, o iilkenin gelismislik diizeyini belirleyen Olgiisii olmustur. Giiniimiizde hizla gelisen ve
degisen kosullarla beraber, bilgi ¢agina uygun bireyler yetistirmek kaginilmaz hale gelmistir. Amerika
Birlesik Devletleri Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (NCTM) (2000) yaymladig:i okul
matematigi standartlarinda 6grencilerin, onlar1 kusatan diinyadaki problemleri ¢6zmede matematigi
kullanmalar1 gerektigini vurgulamaktadir. Bu standartlara gore matematiksel bilgi diinyay:
anlamlandirmak i¢in 6nemlidir. Matematigin bu denli énemli olusu onun 6gretimi iizerine yapilan
caligmalara ivme kazandirmig ve matematigin nasil Ogretilmesi gerektigine iliskin yapilan
caligmalarda biiyiik bir artig oldugu goriilmiistiir. Shulman’in 1986 ve 1987 yillarinda 6gretmen
bilgisinin tanimlanmasi {izerine yapmis olduklar1 ¢aligmalar egitim camiasinda genis capl bir ilgi
uyandirmistir. Shulman'in 6gretmen bilgisinin kategorilerini belirleme ve tanimlama hakkindaki
caligsmasi ve daha 6zelde 6gretmen alan bilgisi (alan bilgisi, pedagojik alan bilgisi ve miifredat bilgisi)
hakkindaki ¢aligsmas1 ¢ok etkili olmus ve 6gretim icin gerekli olan bilgi hakkinda gokga tartigsmaya yol
agmuistir. Bu durumu Ball ve ekibi ¢alismalarinda (2008:392) su sekilde aktarmaktadirlar:

“This interest has been sustained with no less than 50 citations to these two articles in every year
since 1990. Perhaps most remarkable is the reach of this work, with citations appearing in 125
different journals, in professions ranging from law to nursing to business, and regarding
knowledge for teaching students preschool through doctoral studies .... Rarely does an idea catch on
so widely.”

Shulman’in fikirlerinin birgok egitimci tarafindan bu kadar yogun ilgi gérmesi O6gretime 6zel alan
bilgisinin var olmasi1 fikriydi; yani bir ¢esit alana 6zgii profesyonel bilgi. Bu da ‘Pedagojik Alan
Bilgisi’ olarak tanimlanmstir. Pedagojik alan bilgisi; bir alanda devamli olarak 6gretilen konular igin,
fikirlerin en kullanigli gésterimi, en etkili benzetmeler, 6rnekler ve agiklamalar- daha 6z bir ifadeyle
konuyu baskalarmin anlamasi i¢in en kullanisl sekillerde gosterebilme ve agiklayabilme bilgisi
(Shulman, 1986, p.9) olarak tanimlanmaktadir. Ayrica bu yogun ilginin bir diger nedeni, alan bilgisi ile
Ogretim pratigi arasinda koprii kurmasindan kaynaklanmaktadir (Ball, Thames & Phelps, 2008).
Bununla birlikte, Ball ve arkadaslarina gore, sonraki yillarda yapilan galigmalarda; bilgi ile pratik
arasinda bu koprii yetersiz olarak anlasilmis ve Shulman’m arzuladigi uyumlu teorik ¢ergeve yeterince
gelismemis olarak kalmisti.  Bu durum pedagojik alan bilgisinin niteligi ve karakteristik
ozelliklerinden bahsetmenin zorlugundan kaynaklanmaktadir. Yapilan ¢aligsmalarin ¢ogu pedagojik
alan bilgisi terimini,-belirli bir alan1 g6z 6ntine almaksizin- 6gretmen bilgisi ve egitimi hakkinda genel
diisiinceler iiretmek amacli kullanmislardir. Eisehart vd. (1993) 6gretmenin alan bilgisinin 6gretmene
has bir sekilde yapilandirilmasi gerektigini ve bununda dgretmen adaylarimin {iniversite diizeyinde
aldiklar1 derslerle, alan calismalar1 arasinda baglar kurarak saglanabilecegini ifade etmislerdir. Bu
durum 6gretmenlik bilgisi lizerinde calisan arastirmacilari; miihendislik, doktorluk gibi mesleklere
benzer sekilde dgretmenlik mesleginin de kendine 6zgii bilgi alanlarinin oldugu ve bu bilgi alanlariin
her disiplin i¢in farkli 6zelikler tagimasi gerektigi sonucuna gotiirmiistiir (Ball, Hill & Bass, 2005;
Ball, Lubienski & Newborn, 2001; Shulman, 1986).

Ball vd (2001), matematik egitimi alaninda ortak olarak kullanilan bir terminoloji veya model
olmadigim tartignuslardir. Bu dogtultuda, matematik egitimi alaninda Michigan Universitesi’ndeki
Ball ve meslektaslart Shulman’mn fikirlerinin daha da gelistirilmesine katkida bulunmak amaciyla
Ogretmek Icin Matematik Bilgisi (OMB) (Mathematical Knowledge For Teaching) ismini verdikleri
bir kuramsal ¢erceve sunmuslardir. Model, 6gretmen yeterliliginin matematige 6zgii siniflandirmasini
yapmaktadir. Bu acidan OMB dgretmenler igin ¢esitli matematiksel konularin 6gretiminde bir yol
gosterici olarak kullanilabilir. S6z konusu ¢alismada da, denklem kavraminin 6gretiminde bir ortaokul
matematik Ogretmeninin sahip oldugu alan bilgisinin incelenmesi amacglandigindan ¢alismanin
kuramsal gergevesi ‘Ogretmek Igin Matematik Bilgisi’ olarak belirlenmistir.
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Denklem kavrami cebirin temelini olusturmaktadir. Cebirin matematik egitimindeki en Onemli
alanlardan biri olmasi ve 6grencilerinde bu alanda oldukga zorlanmalari (Usiskin, 1988; Kieran, 1992;
Lacampagne, 1995; Zaskis ve Liljedahl, 2002) denklem kavramimin onemini arttirmaktadir.
Ogrencilerin yasadiklar1 zorluklarin farkli nedenleri ve buna gore de bu zorluklarm iistesinden gelmek
icin farkli ¢6ziim Onerileri bulunabilir. Ancak bir¢ok konuda oldugu gibi cebir konularint 6gretiminde
de oOgrenci basarisim etkileyen en temel unsurlardan biri, 6gretim programlarini hayata geciren
ogretmenlerdir (Dede ve Argiin, 2003). Ogrencilerin bir 6grenme alanina iliskin kazanimlara
ulasmalari, 6gretmenlerin kazanimlar1 Ggretebilecek sekilde yetistirilmelerine baghidir. Ancak bu
dogrultuda yetistirilen Ogretmenler kazanimlarin Ogretimine iliskin derinlemesine bilgi sahibi
olabilirler. Leinhart ve Smith (1985), dgretmen bilgisi ile 6grencinin dgrenmesi arasindaki iliskiyi,
ogretmenler ne kadar cok alan bilgisine sahip olursa ve bilgilerini uygulamalar1 ile ne kadar ¢ok
bagdastirirlarsa  Ogrencilerin  matematik baglaminda o kadar yetkin olacaklarii sdyleyerek
aciklamuslardir. Bu dogrultuda OMB modeli kullanilarak gerceklestirilen calismanin, denklem
kavramimin 6gretiminde 6gretmen adaylaria yol gosterici olarak kullanilabilecegi diisliniilmektedir.
Bir sonraki alt boliimde, uygulama tabanli bir kuramsal g¢erceve olmasi ve dgretmenlerin matematik
Ogretimine iligkin bilgilerini detayli olarak incelemeyi saglamasi nedeniyle bu aragtirmada kuramsal
cergeve olarak kullanilan “Ogretmek Igin Matematik Bilgisi” (Ball vd., 2008) agiklanmaktadir.

Kuramsal Cerceve: Ogretmek I¢in Matematik Bilgisi

Ball, Thames ve Phelps (2008) hem alan bilgisi ile 6gretim pratigi arasinda uygulama tabanli bir koprii
kurmak hem de 6gretmen yeterliliginin matematige 6zgii bir siniflandirmasini yapabilmek amaciyla
OMB kuramsal cercevesini gelistirmislerdir. OMB kuramsal cercevesi matematik Ogretmenleriyle
yapilan c¢aligmalarda alan bilgisi ve pedagojik alan bilgisinin birlikte degerlendirilmesini ve
gelistirilmesini saglamaktadir. Bir matematik 6gretmeni i¢in matematiksel bilgiyi 6grencilere anlasilir
kilmak matematigi yeterince iyi bilmek kadar 6énemlidir (Ball, Thames & Phelps, 2008). Bu goriis,
yetkin bir matematik dgretmeni yetistirmede alan bilgisi kadar pedagojik alan bilgisinin de ne kadar
onemli oldugunu vurgulamaktadir.

Alan Bilgisi Pedagojik Alan Bilgisi
/_\
Alan ve
Ogrenci
Bilgisi (AOB)
Genel Alan Bilgisi
(GAB) Uzmanhk Alan ve
Alan Bilgisi Mifredat
(UAB) Bilgisi
Kapsamh Alan
Bilgisi Alan ve
Ogretme
Bilgisi (AOtB)
\_/

Sekil 1. Ogretmek Igin Matematik Bilgisi (Ball vd.,2008: sf. 403)

Ball vd. (2008) 6gretmenlik i¢in gereken matematik bilgisini, kendi deyimleriyle uygulamaya dayali
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bir teori gelistirerek agiklamaya c¢aligmaktadirlar. Boylelikle Shulman’in calismalarina islevsellik
kazandirarak uygulama tabanli bir kuramsal cerceve olusturmak istemektedirler. Burada amaglanan
Shulman’in modelini bagka bir model kurarak degistirmek degil onun {izerine ek caligmalar yaparak
Ogretmen bilgisi lizerine daha derin bir anlayis sunmaktir (Ball vd., 2008). Aragtirmacilar amaglarinin
Ogretmen bilgisinin olgunlasmamis periyodik tablosunun bir kismini doldurmak oldugunu
belirtmislerdir (sf. 403). Bu amacla matematik 6gretmenleri gézlemlenerek matematik 6gretmenin
gereklilikleri belirlenmeye caligilmistir. Caligsmalar neticesinde Ball vd. (2008) Shulman'in konu alan
bilgisini, pedagojik alan bilgisini ve miifredat alan bilgisini semsiye bir terim olan “6gretime yonelik
matematik bilgisi” altinda birlestirmistir. OMB modeline gore dgretmenlerin matematik alan bilgileri
Shulman’1n iki bilgi tipi altinda kategorize edilebilen alt1 bolgeden olugmaktadir. Shulman’in AB bilgi
tipi altinda genel alan bilgisi (GAB), uzmanlik alan bilgisi (UAB) ve kapsamli alan bilgisi yer alirken,
PAB bilgi tipi altinda alan ve &grenci bilgisi (AOB), alan ve dgretme Bilgisi (AOtB) ile alan ve
mifredat bilgisi bilgi tipleri yer almaktadir.

Calismanin Amaci

Bu calismada, bir ortaokul matematik 6gretmeninin, birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemlere
iliskin uzmanlik alan bilgilerinin (UAB) matematiksel hatalar baglaminda incelenmesi
amaglanmaktadir. Uzmanlik alan bilgisi (UAB), Sekil 1°de goriildiigii gibi OMB’nin konu alan bilgisi
kategorilerinden biridir. Pedagojik bilgi icermeyen ama ogretmenlige 6zgii olup simif igerisinde
siklikla kullanilan matematiksel bilgidir. UAB, Ogretim harici amaglar i¢in tipik olarak ihtiyag
duyulmayan bir bilgidir (Ball vd., 2008). UAB, 6gretmenler ve 6gretmen adaylariyla gergeklestirilen
caligmalarda onlarin matematik 6gretiminde ihtiyag duyduklar1 6zel bilgilerin neler oldugunu ortaya
koymasi agisindan oOnemlidir ve bu nedenle smif ortaminda incelenmeye degerdir. Ball ve
meslektaglari, bir 6gretmenin matematik 6gretimi esnasinda siniftaki matematikle alakali gorevlerini
listelemiglerdir. Tablo 1°de sunulan sorumluluklarin gerektirdigi bilgi esasinda bir 6gretmenin
uzmanlik alan bilgisini olusturmaktadir (Ball vd., 2008, 5.400).

S6z konusu matematiksel faaliyetler i¢in 6zellesmis icerige dair tiim bilgi ve beceriler uzmanlik alan
bilgisi kapsaminda degerlendirilmektedir. Literatiir incelendiginde, genel olarak bu bilesenlerden
“matematiksel fikirleri sunma”, “6grencilerden gelen ‘neden’ sorularina cevap verme”, “dgrencilerin
iddia/varsayim/¢oziim Onerilerinin akla yatkinligini seri bir sekilde degerlendirme” ve “matematiksel
simge ve dili kullanma ve kullanimini irdeleme” gérev ve sorumululuklarina iliskin gesitli ¢aligmalarin
yapildig1 gortilebilir (Contreras, Batanero, Diaz ve Fernandes, 2011; J6hannsdéttir, 2013; Pino-Fan,
Godino, Font ve Castro, 2013; Tekin-Sitrava ve Isiksal-Bostan, 2013). Bu ¢alismada da, Tablo 1° de

verilen gorev ve sorumluluklardan bu dort tanesine odaklanilmustir.

Tablo 1. Ogretme Isinin Matematik ile Iliskili Gorevleri (Ball vd., 2008, sf.
400)

Matematiksel fikirleri sunma

Ogrencilerden gelen “neden” sorularina cevap verme

Belirli bir matematiksel noktaya dikkat cekmek icin bir érnek bulma

Belirli bir gosterim kullanirken ne ile ugrastiginin farkinda olma

Temsillerle, altinda yatan fikirleri ve diger temsilleri iligkilendirme

Ogretilen bir konu ile daha nceki veya sonraki yillarm konulari arasinda baglanti
kurma

Matematiksel hedef ve amaglar1 velilere agiklama

Ders kitaplarindaki matematiksel icerigi degerlendirme ve uyarlama

Etkinlikleri hem daha kolay hem daha zor olacak sekilde diizenleme
Ogrencilerin iddaa/varsayim/¢dziim dnerilerinin akla yatkinhigmi seri bir sekilde
degerlendirme

Matematiksel agiklamalar yapma ve degerlendirme

Kullanilabilir tanimlar segme ve gelistirme

Matematiksel simge ve dili kullanma ve kullanimini irdeleme

Uretken matematiksel sorular sorma

Belirli amaglar icin temsiller segme

Matematiksel denklikleri inceleme

VVYVVVVY VVVV VVVVVYY
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Diger taraftan Hill, vd. (2008) gerceklestirdikleri ¢alismalarinda, nitelikli bir matematik dersinin
bilesenlerini ortaya koymuslardir. S6z konusu bilesenler yardimiyla Ogretmenin matematiksel
bilgisinin etkili bir matematik &gretiminde nasil bir rol oynadigi incelenmek istenmistir. Ilgili
bilesenler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogretimin Matematiksel Kalitesinin Ogeleri

e  Matematiksel hatalar- Derste islemsel, dilbilimsel, gosterimsel veya diger matematiksel hatalarin varligi.

e Ogrencilere eksik ya da yanlis cevaplar verilmesi — Ogretmenin, 6grencilerin sdylemlerine cevap vermede basarisiz
olma durumu.

e  Sinif uygulamalarinin matematikle iligkilendirilmesi — Sinifta, matematiksel diisiince gerektirmeyen faaliyetlerin
aksine, yararli matematiksel fikirlere ve prosediirlere yer verilmesi.

e  Matematigin zenginligi- Derste ¢oklu temsil kullanimi, temsiller arasinda iligki kurulmasi, matematiksel agiklama
Ve ispatlara yer verilmesi.

e  Ogrencilere dogru cevaplar verilmesi- Ogretmenin, 6grencilerin matematiksel fikirlerini ve yanlis anlamalarini
dogru yorumlayabilmesi.

o  Matematiksel dil- Matematiksel fikirleri aktarabilmek i¢in dilin dogru sekilde kullanilmasi.

Ogretmenlerin uzmanlik alan bilgilerinin degerlendirilmesinde dikkat edilmesi gereken matematiksel
faaliyetleri (Tablo 1), Hill vd.,(2008) ‘in ¢aligmalarinda ifade ettikleri nitelikli bir matematik dersinin
bilesenleri ile iliskilendirilerek belirlenebilecegi diisiiniilmiis ve bu calisma planlanmistir. Bu
iliskilendirmede, 6nciil olarak Tablo 2’de belirtilen bilesenlerden matematiksel hatalar bilesenine
odaklanilmustir.

Bir konu anlatilirken, Tablo 1’de ki gérevlerin uygun bir sekilde yerine getirilmesi 6gretimin niteligini
arttiracag diistiniilebilir. Gorevlerin gerceklestirilmesi sirasinda eksik ya da yanlis bilgilerin verilmesi
Ogrencilerin 6grenmelerini olumsuz yonde etkileyebilir. Hill vd., (2008) calismalarinda, 6gretmenlerin
derste yaptiklar1 matematiksel hatalarin O6gretim siirecini olumsuz etkiledigini belirtmislerdir.
Aragtirmacilar, derslerde Ogretmenler tarafindan yapilan matematiksel hatalarin incelenmesinin
Ogretimin kalitesinin belirlenmesinde dnemli oldugunu ifade etmislerdir. Bu bilgiler dogrultusunda, bu
calismada, bir ortaokul matematik 6gretmenini uzmanlik alan bilgisine iligkin gorev ve sorumluluklar
gerceklestirirken gézlenmis ve bu faaliyetleri esnasinda yaptig1 matematiksel hatalar incelenmistir.

Calisgma sonucunda, matematik Ogretmeninin, dort faaliyetin her birine iliskin yapmis oldugu
matematiksel hatalar Tablo 3’de ki gibi belirlenmistir.

Tablo 3. Uzmanlik Alan Bilgisi Goérev ve Sorumluluklarmin Matematiksel Hatalar Baglaminda
Degerlendirilmesi

MATEMATIKSEL HATALAR BiLESENI
BAGLAMINDAKI GOSTERGELER

Kavramin ele alimiginda (etkinlik veya anlatim

Matematiksel simge ve dili kullanma ve | Matematiksel simge ve dili eksik ya da yanlig
kullanimini irdeleme kullanma

V-
=« . AN
g Q Matematiksel fikirleri sunma siirecinde) yanlis veya eksik bilgiye yer verme
z o <
= ==
=] Ogrencilerden gelen ‘neden’ sorularma cevap | Ogrencilerden gelen sorulara yanlis cevap verme
228 [Ggrencilerden gelen med 1 Berencilerden golon sorulara yan]
=Rl verme
Z = : = =
Z}; 8 T Ogrencilerin iddia/varsayim/coziim | Ogrencilerin iddia, varsayim ya da ¢6ziimlerine
e = onerilerinin akla yatkinligini seri bir sekilde | yanlis cevap verme
= = @ | degerlendirme
2 >
£ 2
Q5
Q 3
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Arastirmanin bulgulari, Tablo 3’de verilen matematiksel hata gostergeleri baglaminda sirastyla
incelenmistir. Matematik 6gretmeninin, uzmanlik alan bilgisinin gozlenmesine imkan saglayan
Ogretim faaliyetleri esnasinda, derslerinde ortaya ¢ikan matematiksel hatalar ele alinmigtir.

Arastirmanin Problem Ciimlesi
Ortaokul matematik Ogretmeninin denklem kavramina iligkin uzmanlik alan bilgisi matematiksel
hatalar baglaminda nasildir?

Arastirmanin Alt Problemleri

Ogretim siirecinde ortaya c¢ikan matematiksel hatalar baglaminda incelendiginde matematik
Ogretmeninin,

1) “Matematiksel fikirleri sunma” gorev ve sorumlulugu agisindan uzmanlik alan bilgisi nasildir?

2) “Ogrencilerden gelen ‘neden’ sorularma cevap verme” gorev ve sorumlulugu agisindan
uzmanlik alan bilgisi nasildir?

3) “Ogrencilerin iddaa/varsayim/coziim &nerilerinin akla yatkinhgm seri bir sekilde
degerlendirme” gorev ve sorumlulugu agisindan uzmanlik alan bilgisi nasildir?

4) “Matematiksel simge ve dili kullanma ve kullanimimi irdeleme” gorev ve sorumlulugu
acisindan uzmanlik alan bilgisi nasildir?

YONTEM

Yontem boliimiinde arastirmanin modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araglari ve veri ¢dziimleme
teknikleri belirtilmistir.

Arastirmanin Modeli

Arastirmada, nitel aragtirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirmalarda ne tiir sorularin sorulacag,
neyin gozlemlenecegi ve hangi dokiimanin ilgili oldugu arastirmanin teorik ¢ercevesi ve ilgili disipline
baghdir (Merriam, 2013). Calismada bir ortaokul matematik Ggretmeni ile goriisme yapilmasina ve
verecegi derslerin - gozlemlenmesine karar verilmistir. Bu dogrultuda calismada; ayrintili ve
derinlemesine veri toplama, katilimeilarin bireysel algilarini, deneyimlerini ve bakis agilarin1 dogrudan
O0grenme, mevcut durumlart anlama ve agiklama amaciyla nitel aragtirma yontemlerinden 6zel durum
calismasi kullanilmustir.

Katilimcilar

Arastirmaya katilan ortaokul matematik Ggretmeni, arastirmacinin da matematik 6gretmeni olarak
gorev yaptigi ortaokuldan segilmistir. Bu dogrultuda, arastirmanin katilimcisinin uygun 6rnekleme
yontemiyle belirlendigi sdylenebilir. Uygun 6rnekleme, yakin ¢evrede bulunan, ulagiimas: kolay ve
aragtirmaya goniilli olarak katilmaya istekli bireyler {izerinde yapilan o6rnekleme olarak
tanimlanmaktadir (Erkus, 2013). Arastirmaya katilan ortaokul matematik Ogretmeni, egitim
fakiiltelerinin 4 yillik ilkogretim matematik Ogretmenligi programini tamamlamistir. S6z konusu
programdan hem alan hem de pedagojik alan derslerini alarak mezun olmustur. 11 yillik mesleki
deneyime sahiptir ve cinsiyeti kadindir.

Sureg

Bu boliimde ¢aligmanin goriisme ve gozlem siireci anlatilmaktadir. Belirlenen ortaokul matematik
Ogretmeni, aragtirmanin amaci, 6énemi ve uygulama siireci hakkinda bilgilendirilmis ve ders gozlemi
oncesinde yar1 yapilandirilmis goriisme yapilmistir. Ders gozlemi oOncesi yapilan bu goriismede
“Uzmanlik Alan Bilgisine Iliskin Gériisme Formu” yardimiyla 6gretmenin denklem kavramina
yonelik bilgileri ve bu bilgilerin 6gretim siireglerinde kullanimina dair diisiinceleri incelenmek
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istenmistir. Matematik 6gretmeninin ders hazirlik siirecine herhangi bir miidahalede bulunulmamustir.
Ogretmen, Ogretim siirecinde yer verecegi etkinlikleri, calisma kagitlarini ve yararlanacagi
materyalleri belirleyip ders planini hazirlamstir.

Bu agamadan sonra ders takibi, ortaokul matematik 6gretmeninin gorev yaptigi bir devlet okulunda
gerceklestirilmistir. Uygulama igin gerekli yasal izinler alinmstir. Ogretim siirecleri video kamera ile
takip edilmistir. Video kayitlarina ek olarak, ders siiregleri esnasinda siif ortaminda gelisen durumlar,
aragtirmaci tarafindan not edilmistir. Ders gdzlem asamasindan sonra matematik 6gretmeni ile bir yari
yapilandirilmis goriigme daha yapilmistir. Bu goriismede “Derslere Yonelik Genel Goriisme Formu”
kullanilarak matematik 6gretmeninin isledigi derslere iliskin kendisini nasil degerlendirdigi tespit
edilemeye calisiimistir.

Veri Toplama Aracglari

Ortaokul matematik Ogretmeniyle yapilan goriismeler, ders video kayitlari, gbézlem notlar1 ve
Ogretmene ait ¢esitli dokiimanlar, ¢caligmanin veri kaynagini olusturmaktadir. Bu baglamda, “Uzmanlik
Alan Bilgisine iliskin Gériisme Formu”, “Derslere Yonelik Genel Goriisme Formu” olmak tizere iki
adet veri toplama araci gelistirilmistir. Formlar asagida tanitilmistir.

Uzmanlik Alan Bilgisine Iliskin Goriisme Formu’nun Gelistirilmesi

Ortaokul matematik 6gretmeniyle yapilan goriismelerin ilki, ders gozlemlerinden bir hafta once
gerceklestirilmistir. Bu 6n gorlismede aragtirmaci tarafindan hazirlanan “Uzmanlik Alan Bilgisine
[liskin Gériisme Formu” (EK A) kullanilmistir. Bu goriismenin amaci, matematik égretmeninin OMB
kuramsal ¢ergevesinin uzmanlik alan bilgisi bilesenine gore denklem kavramina iliskin bilgileri ve bu
bilgileri 6gretim siireclerinde nasil kullandiklarini incelemektir. Formun dil gecerlilik ¢aligmasi
yapilmstir. Ayrica matematik egitimi alaninda goérev yapan iki 6gretim {iyesinden uzman goriisii
almmistir. Uzman goriislerinin alinmasinin ardindan goriisme formlarinda yer alan sorularla ilgili
gerekli ekleme ve ¢ikarmalar yapilmig ve goriisme formlarina son hali verilmistir.

Derslere Yonelik Genel Goriisme Formunun Gelistirilmesi

Bir diger goriisme, matematik O6gretmeninin derslerinin tamamlanmasimin ardindan yapilmistir.
Aragtirmaci tarafindan hazirlanan “Derslere Yonelik Genel Gortisme Formu” (EK B) araciligiyla
Ogretmenin derslerinde meydana gelen olaylar ve bu olaylarin sebepleri, yasananlar hakkindaki gergek
diisiinceleri, kendileri ve dersleri hakkindaki 6z elestirileri anlasilmaya calisilmigtir. Form, iki 6gretim
iiyesinden uzman goriisii alinarak hazirlanmistr.

Verilerin Analizi

Ortaokul matematik 6gretmeniyle gerceklestirilen goriigmelerden elde edilen ses kayitlari, ders video
cekimleri ve yazili olarak alinan dokiimanlar aragtirmanin veri kaynagini olusturmaktadir. Calismanin
veri toplama asamalari sirasiyla Tablo 4’ de verilmistir.

Tablo 4.Arastirmanin Sirasiyla Veri Toplama Asamalan

Sira Veri Toplama Asamalar:

1 Uzmanlik Alan Bilgisi Bilesenine iligkin goriismenin ses kayitlari
2 Toplam sekiz derse ait video kayitlar

3 Derslere iliskin genel goriismenin ses kayitlari

Her bir veri kaynaginin analizi sonucu ortaya ¢ikan 6geler siirekli olarak birbirleri ile karsilagtirilarak
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aragtirma problemleri ile ilgili genel sonuglara ulagilmaya ¢alisilmistir. Bu dogrultuda veri analizinde
icerik analizinden yararlanilmistir. Icerik analizi sozel, yazili ve diger materyallerin nesnel ve
sistematik bir sekilde incelenmesine olanak taniyan bilimsel bir yaklasimdir (Tavsancil ve Aslan,
2001). Igerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde diizenleyerek
okumaktir. Veri toplama araglarinin tamamindan elde edilen veriler bir havuzda toplanmis ve Tablo
3’deki “Matematiksel Hatalar Bileseni Baglamindaki Gdstergeler” dogrultusunda incelenmistir.

Nitel aragtirmada toplanan verilerin gecerliligi ve sonuglarin dogrulugu énemli bir konu oldugu i¢in
aragtirmaci, birden ¢ok veri toplama yontemi kullanarak elde ettigi bilgileri, farkli kaynaklardan teyit
edereck kanitlama c¢abasi gostermelidir. Arastirmanin gegerliligini artirmak amaciyla, goriisme ve
gbzlem yontemlerinin yani sira, ¢alisilan aragtirma problemleriyle iligkili yazili ve gdrsel materyal ve
malzemeler de arastirmaya dahil edilebilir. Bu nedenle ¢aligmada diger nitel yontemlerin (goriisme ve
gozlem) kullanilmasimin yami sira dokiiman incelemesi yontemi de ek bir bilgi kaynagi olarak
kullanilmigtir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren
yazili materyallerin analizini kapsar. Bu dogrultuda, ortaokul matematik 6gretmeninin ders isleme
siirecinden 6nce hazirladigi ders planlari s6z konusu arastirma i¢in 6nemli veri kaynagidir.

BULGULAR
Caligma siiresince matematik Ogretmeni gozlemlenmis, dort faaliyetin (“matematiksel fikirleri

sunma”, “Ogrencilerden gelen ‘neden’ sorularma cevap verme”, “Ogrencilerin iddia/varsayim/¢oziim
Onerilerinin akla yatkinligin1 seri bir sekilde degerlendirme” ve “matematiksel simge ve dili kullanma
ve kullanimini irdeleme™) her birine iliskin yapmis oldugu matematiksel hatalar belirlenmistir. Bu
hatalara iliskin gostergeler Tablo 3’de sunulmustu. Calismanin bu boéliminde, matematik
Ogretmeninin, uzmanlik alan bilgisinin gozlenmesine imkan saglayan 6gretim faaliyetleri, derslerinde

ortaya ¢ikan bu matematiksel hatalar baglaminda sirastyla incelenmistir.

Kavramin ele alimisinda (etkinlik ve ders anlatim siirecinde) yanlis veya eksik bilgiye yer verme:

Meryem Ogretmenin 7. Sinif birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemler konusuna iliskin dgretim
stireci incelendiginde, derslerinde bazi eksik bilgilere yer verdigi goriilmiistiir. S6z konusu durumlarin
ilki, Meryem Ogretmenin, terazi yontemine uygun olarak denklemleri ¢dzmemis olmasidir. Meryem
Ogretmen, birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢ozmeye ge¢meden dnce smifa bir terazi
modeli (resim 1) ve birbirinin aynisi olan kalemler getirdi. Ders esnasinda 6gretmen ve ogrenciler
arasinda gergeklesen diyalog asagida verilmistir.

Resim 1. Terazi Modeli

Ogretmen: Dengeyi saglayana kadar bu islemi yapiyoruz. Mesela ben bu kefeye bir tahta silgisini
koydum. Bakalim dengenin kurulmasi i¢in kag kaleme ihtiyacim var? Evet, gordiiniz mi 4 kalemle
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dengeyi kurduk. Peki, kalem sayisimi 8 yapsam ne olur?

Oésrenci: Diger tarafa 1 silgi eklememiz gerekir hocam.

Ogretmen: Peki, simdi buradan iki silgiden birini aldim. Ne yapacagiz?
Osrenci: Bu sefer 4 kalemi almamiz lazzm hocam.

Ogretmen: Evet, aferin. Gordiigiiniiz gibi ¢ocuklar. Terazinin bir kefesine ne yapiyorsak diger tarafina
da aym seyi yapryoruz. Iste denklemde de bu sekilde yapacagiz. Aradaki esitlik bize terazide ki gibi
denge kurmamizi hatirlatacak.

Meryem Ogretmen, terazi iizerinde s6z konusu agiklamalar1 yaptiktan sonra tahtaya bir 6rnek yazdi ve
denklem ¢oziimiine gecti. Ancak, denklem ¢oziimiinii gergeklestirirken karsi tarafa gegirme yontemini
kullandi. Ogretmen ve bir 6grenci arasinda yasanan diyalog asagida verilmistir.

Osretmen: Evet, ¢cocuklar tahtadaki 6rnege bakalim. Ne yazdik?

Ogrenciler: X+5=12

Ogretmen: Bu bir denklem mi peki? Biriniz séylesin?

Oésrenci 1: Evet hocam X var.

Ogretmen: Sadece o mu, baska neye bakiyoruz? Terazi gelsin aklniza.

Osrenci 2: Hocam esit mi?

Ogretmen: Evet terazi de ki gibi dengenin kurulmasini istiyoruz degil mi? O zaman séyleyin bakalim.
Hangi saywyla 5°i toplarsak 12 yapar?

Osrenci 3: 7 hocam.

Ogretmen: Evet dogru. Toplam 12 ise 12 den 5'i ¢ikaririz 6yle degil mi?

Yukaridaki diyaloglar incelendiginde Ogretmenin terazi modeli iizerinden denge kavrami ve esit
isaretinin anlamina odaklandig1 goriilebilir. Meryem Ogretmen, dersler dncesinde kendisiyle yapilan
goriismede de, terazi modelini nasil kullanacagina yonelik benzer agiklamalar yapmistir.

“...Denklemleri o&gretirken terazi kullanabilirim.  Egsit isaretinin anlamim bu sekilde daha iyi
anlatabilecegimi diigiiniiyorum. Dengenin nasu kurulacagini terazi iizerinde gosterebilirim...”
(Uzmanlik Alan Bilgisine lliskin Goriisme)

Ancak, Meryem Ogretmen denklem ¢oziimii yaparken terazi yonteminden faydalanmamustir. Terazi
yonteminden bahsetmesine ragmen (esitligin her iki tarafina ayni islemi yap), soru ¢éziimiinde direk
kars1 tarafa gegirme yontemini kullanmistir. Kars1 tarafa gegirme yonteminde odak noktasi, dengeleme
tizerinde olmadigindan denklemin simetri 6zelligini agiklamakta yetersiz kalmaktadir. Meryem
Ogretmenin dersinde baslangic 6rneklerini terazi yontemiyle ¢c6zmemis olmasi, dgrencilerin denklem
¢Oziimiiniin mantigim1 tam olarak anlayamamalarina dolayisiyla ¢6ziim siirecinde oldukca
zorlanmalarina sebep olmustur.

Meryem Ogretmen, derslerin tamamlanmasinin ardindan kendisiyle yapilan goriismede kars: tarafa
gecirme yontemini kullanmasini su sekilde agiklamigtir:

“...Evet, karsi tarafa gegirerek sorulart ¢ozdiim. Genel olarak en sik kullanmilan yéntem bu. Zaten
baska sekilde ¢cozsem bile yine bu yontemi uygulayacaklar. Aksi halde karistiracaklarini diigiiniiyorum.
Hizl bir sekilde sonuca ulasamazlar...” (Derslere Yonelik Genel Goriisme)

Ogretmenin yukaridaki agiklamalarindan, denklem ¢dziimii yaparken islemsel bilgiye daha ¢ok nem

verdigini anliyoruz. Yapilan her bir isleme iliskin detayli bilgilendirmenin verilmemesi, 6gretmenin bir
an dnce sonucu bulmaya odaklanmasindan kaynaklanmaktadir.
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Meryem Ogretmenin dersinde ortaya ¢ikan bir diger eksik bilgi verme sorunu, bir énceki diyalogda
goriilmektedir. Ogretmenin “Bu bir denklem mi?” sorusuna dgrenci “Evet hocam X var” seklinde
cevap vermistir. Burada 6grencinin denklem olmasi igin igerisinde X’in olmas1 gerektigi gibi bir
yanilgisiin oldugu diisiiniilebilir. Ogretmenin bu noktada denklem olmasi i¢in mutlaka X degil,
bilinmeyen olmasi gerektigini vurgulamasi gereklidir. Ogretmenin ders esnasinda ¢dzdiigii sorularda
cogunlukla X bilinmeyenini kullanmas1 6grencileri de bu konuda tesvik etmistir. Asagidaki diyalog bu
durumu gostermektedir.

Ogretmen: Evet cocuklar. Soyliiyorum yazin bakalim. Ali’nin yasi Efe’nin yasiun 3 katina esittir.
Ali’nin yasim A ve Efe’nin yasini E ile gosterip, A ile E arasindaki iligkiyi ifade eden bir denklem
yaziniz.

Ogretmen: Peki, bu kadar beklemek yeterli. Kim yapmak ister?

Osrenci: Hocam ben boyle yaptim. (Tahtaya A=3x yazar.)
Ogretmen: X nereden geldi ki?

Osrenci: X'i bilmiyoruz. 3 kati Ali'nin yasim veriyor.

Yukaridaki diyalog incelendiginde, 6grencinin degisken ifadesini, X degiskeniyle 6zdeslestirdigi
soylenebilir. Ogretmenin, denklemin kurulabilmesi i¢in mutlaka X degiskeninin olmasi gerektigi
algisint degistirebilmesi igin, farkli harf ve sembollere derslerinde yer vermesi gereklidir. Meryem
Ogretmen derslerin tamamlanmasinin ardindan kendisiyle gerceklestirilen goriismede bu durumu su
sekilde aciklamaktadir:

“...Ashinda farkli bilinmeyenleri de kullandim ama olabilir ¢ogunlukla X kullanmis olabilirim.
Genelde X kullanilir zaten. Ders kitaplarindaki orneklerde de gordiiniiz ¢ogu bu sekildeydi.
Cogunlukla onlar ¢ozdiigiimiiz i¢in X kullandim sanmirim...” (Derslere Yonelik Genel Gériisme)

Ogrencilerden gelen “neden” sorularina” yanlhs cevap verme:

Meryem Ogretmenin 7. Sinif birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemler konusuna iliskin 6gretim
siireci incelendiginde, Ogrencilerinin bir sorunun ¢dziimiine iliskin kendisine yoneltikleri sorulari
cevaplamakta basarili oldugu gozlenmistir. Denklem ¢6ziimiinii anlatirken terazi yonteminden
bahsetmeyip direk karsi tarafa gecirme yontemini kullanmasina ragmen bir &grencisinin sorusu
iizerine denklemin simetrisini vurgulayan agiklamalar yapmustir. Ogretmen ve &grenci arasinda
yasanan diyalog agagida verilmistir.

Osretmen: Cocuklar simdi su 6rnege bakiyoruz (Tahtaya 2X+24 =5X+3 denklemini yazar.)

Ogretmen: Bakin bu sefer esitligin iki tarafinda da bilinmeyen var. Iki taraf birbirine esit. Beraber
¢oziiyoruz. Daha once de yaptik. Evet napiyorduk?

Ogrenci 1: Bilinenleri bir tarafa bilinmeyenleri bir tarafa alacagiz.
Ogretmen: Aferin aynen. Hangisini nereye alalim peki?
Ogrenci 2: 2X’i 5X’in yamina alacagiz. Pozitif olsun.

Ogrenci 3: Hocam ben bir seyi merek edivorum. En basta esit dedik zaten. Biz yerdegistirdigimizde
niye yine esit oluyor?

Ogretmen: Denge bozulmaz ¢iinkii bu yaptigimizi kisa bir yol gibi diisiin. Boylece karisikhg
onliiyoruz. Her iki tarafa da islemi yazmak yerine zaten diger taraf da yok olacak ya iste o yiizden bir
tarafa yazmis gibi oluyoruz (Tahtada esitligin iki tarafina da -3 yaziyor,) Bak mesela, +3ii karsiya
gegirince de aym seye ulasiyoruz.

Meryem Ogretmen Ogretim siirecinde her ne kadar terazi ydntemini kullanmayip direk kars: tarafa
gecirme yontemini kullanmis olsa da aslinda terazi yontemi bilgisine sahiptir. Gerek ters ¢evirme
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metodunda gerekse denklemin her iki tarafina ayni islemleri uygulayarak gerceklestirilen simetrik
¢coziim yonteminde esitlikten kaynakli dengenin bozulmadiginin farkindadir. Bu duruma iliskin
kendisiyle yapilan goriismede sunlar1 sdylemistir:

“...Ashinda karsi tarafa gecirme yontemi de, esitligin her iki tarafina aymi seylerin yapilmasini
gerektiriyor. Terazideki gibi. Ama Ogrencilere uzun uzun bu gsekilde anlatinca karisikliklar
yasayacaklarint diigiiniiyorum. Sonucta denklem ¢ézmek bir nevi problemi ¢ozmek igin yaptigimiz bir

’»

sey...
Yukaridaki agiklamadan, 6gretmenin karsi tarafa gecirme yontemini daha anlasilir ve sonuca ulasmada
daha etkili gordiigii anlasilabilir.

Ogrencilerin iddia, varsayim ya da ¢oziimlerine yanhs cevap verme:

Meryem Ogretmenin 7. Sinif birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemler konusuna iliskin 6gretim
stireci incelendiginde, 6grencilerinin yapmis olduklari ¢6ziim Onerilerini hizli bir sekilde degerlendirip
onlara dogru agiklamalar yapabildigi goriilmiistiir. S6z konusu duruma iligkin 6gretmen ve 6grenciler
arasinda yasanan bir diyalog asagida verilmistir.

Ogretmen: Evet bu soruyu ¢ozelim, bekliyorum (Tahtaya -2X-8=10 denklemini yazar).
Ogretmen: (Bir siire bekledikten sonra) Evet, ¢éziimiinii anlatmak isteyen var mi? Gelsin biri tahtaya.
Osrenci 1 [ -2X=10+8" Ben bu sekilde yaptim hocam.
-2X=18
X=18/+2
X=9

Ogretmen: Evet, arkadaginiz dogru yapti mi cocuklar?
OgrenciZ' Hocam, ben baska buldum.
Ogretmen: Peki sen gel bakalim, yanina ¢ozebilirsin.
Ogrenci 2: -2X=10+8 Y Dogru mu hocam?
-2X=18
X=18+2
X=20

Ogretmen: Bakalim sinifa soralim. Dogru mu sizce?
Osrenci3: Hocam yanlis -9 buldum ben.
Ogretmen: Baska -9 bulan var mi? (3 égrenci parmak kaldirir) Evet -9 olacak cevap. Gel ¢oz bakalim.
Ogrenci 3: -2X=10+8
-2X=18
X=18/-2
X=-9

Ogretmen: Ama burada yaptiginiz hatalara bakalim. Ilk ¢éziimde arkadasiniz tamam, ¢arpmanin tersi
olarak bolme yapti ama isareti de degistirdi. Biz islemleri ters ¢eviriyoruz degil mi? Hi¢ sayilarin
isaretini degistirdik mi? Onlar sabit kaliyor. Ikinci ¢oziimde de hata var. Burada da -2, X’in yamnda
carpim durumunda. Carpmamn tersi bolme islemiydi degil mi? O zaman toplama degil, bolme
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yapacaktik.

Yukaridaki diyalog incelendiginde, Meryem Ogretmenin, dgrencilerin hatali denklem ¢dziimlerine
iliskin dogru agiklamalar yaptig1 goriilmektedir. Ogrencilerin islemin isaretiyle rakamlarin isaretini
birbirine karistirdiklarinin ve ters islem hatalar1 yaptiklarimin farkindadir. Ancak, Meryem Ogretmenin
Ogretim siireci incelendiginde, Ogrencilerini yapilmasi muhtemel hatalara iliskin yeterince
bilgilendirmedigi gdzlenmistir. Ozellikle yapilan denklem ¢dziim asamalarinin yeterince nedenlerinin
aciklanmamasi 6grencilerin cesitli hatalar yapmalarina sebep olmustur. Ogrencilerin denklem ¢oziimii
yaparken mantigina hékim olmadiklari dolayisiyla da kurallara bagli kalarak soruyu ezberci bir
yontemle ¢cozmeye calistiklar: goriilmiistiir.

Matematiksel simge ve dili eksik ya da yanhs kullanma:

Meryem Ogretmenin 7. Sinif birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemler konusuna iliskin 6gretim
siireci incelendiginde, matematiksel simge ve dili eksik veya yanlis kullandig1 durumlara rastlanmistir.
S6z konusu durumlarin ilki bilinmeyen ya da degisken olarak ifade edilmesi gereken harflerin sik sik
X’li ifade, Y’li ifade seklinde hatali olarak belirtilmesiyle ortaya ¢ikmustir. Bu duruma iliskin
Ogretmen acgiklamasi agagida verilmistir.

Ogretmen: Soruyu ¢ézmeye baslayalim mi? Oncelikle sorunun denklemini séyleyin bakalim?

Osrenci: Akhimdan tuttugum sayimn -7 katinin 5 fazlasi 54 ise (Tahtaya -TX+5=54 denklemini yazar)
boyle yazdim hocam.

Ogretmen: Peki X li ifade seklinde yazdik, tamam. Cézebilirsin.

S6z konusu agiklamada 6gretmenin X’li ifade yerine, X bilinmeyeni ya da X degiskeni seklinde bir
soylemde bulunmasi gereklidir. Meryem Ogretmenin derslerinin biiyiik bir kisminda bu sekilde bir
kullanim tercih ettigi gozlenmistir. Yazilan denklemleri, X’li ifade seklinde belirtmesi, 6grencilerin
bilinmeyeni X ile dzdeslestirmelerine sebep olan bir diger durum olabilir. Meryem Ogretmenin
yasanan bu duruma iliskin agiklamasi su sekildedir:

“...Sanmirim bir aliskanlik. Aslinda evet, sanki hepsi X'li mi olacak? Tamamen aliskanliktan bu sekilde
kullandim” (Derslere Yonelik Genel Goriisme)

Matematiksel dilin eksik kullanimina iligkin bir durum da, matematiksel ifadeleri s6zlii olarak ifade
etmek yerine “burada” veya ‘“buraya bakildiginda” vb. sekillerde ifade etmek seklinde ortaya ¢ikmustir.
S6z konusu duruma iligkin 6gretmen sdylemlerinden bir tanesi asagida verilmistir.

Ogretmen: Peki, ifade bu sekilde olacak degil mi? (Tahtaya -2000+X=5X denklemini yazar) Coziime
baslyorum, takip edin. Surada bir X gériiyoruz. Bunu diger tarafa alacagiz degil mi? Buraya
baktigimzda 5X var. Dolayistyla X pozitif kald...

Meryem Ogretmenin ifadelerini inceledigimizde, “esitligin bu tarafi” sdylemi yerine “surada”,
“bilinmeyen” yerine “bunu” ve “esitligin diger tarafi” yerine de “buraya baktigimizda” ifadelerini
kullandigin1 gériiyoruz. Ogretim siireci degerlendirildiginde, ozellikle sorunun hizli bir sekilde
neticelendirilmesinin istenildigi durumlarda, bu tarz sdylemlerin daha ¢ok kullanildigi goriilmiistiir.

SONUC ve ONERILER

Bu calismada, bir ortaokul matematik 6gretmeninin 7. Smif birinci dereceden bir bilinmeyenli
denklemler konusuna iliskin uzmanlik alan bilgisi derste ortaya ¢ikan matematiksel hatalar
baglaminda incelenmistir. Matematik 6gretmeninin uzmanlik alan bilgisinin incelenmesinde, Ball vd.
(2008) tarafindan belirtilen Ogretmenin matematik ile iliskili gorev ve sorumluluklarindan
yararlanilmistir. S6z konusu gorevler yardimiyla dgretmenin uzmanlik alan bilgisine dair bilgiler
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edinilmistir. Bu siirecte 6gretmenin yapmis oldugu matematiksel hatalar degerlendirilmistir. Bu
baglamda, kazanimin ele alinisinda (etkinlik veya anlatim siirecinde) yanlis veya eksik bilgiye yer
verme, Ogrencilerden gelen sorulara yanlis cevap verme, Ogrencilerin iddia, varsayim ya da
¢oziimlerine yanlis cevap verme ve matematiksel simge ve dili eksik ya da yanlig kullanma seklinde
Ogretim siirecinde ortaya ¢ikan matematiksel hatalar belirlenmistir.

Meryem Ogretmenin dgretim siireci incelendiginde, ders anlatimi esnasinda bazi eksik bilgilere yer
verdigi gorlilmiistiir. S6z konusu durumlarin ilki, denklem ¢6zlimlerinde terazi yoOnteminin
kullanilmamas1 seklinde ortaya cikmustir. Terazi modeli iizerinden esitlik ve denge kavramlari
hakkinda bilgi verilmesine ragmen terazi mantigryla denklem ¢oziimlerinin nasil yapilmas: gerektigi
hakkinda yeterince bilgilendirmenin yapilmadig1 gézlenmistir. Kieran’a (1992) gore, terazi metoduyla
denklem ¢6zme yontemi, denklemin simetrisini 6ne ¢ikaran bir yontemdir. Aritmetikten cebire gegiste
literatiirde rastlanan ve tavsiye edilen 6gretme yontemlerinden biridir. Warren & Cooper (2005), 3.
Siiftan itibaren bu yontemle 6grencilere denklem ¢oziimiine giris yapilmasini savunmaktadirlar. Bu
baglamda, terazi yontemi denklem Ogretiminde kurallarin kavramsal anlayigi verebilmesi adina etkin
bir ara¢ olarak goriilmektedir. MEB, ortaokul matematik 6gretim programinda da denklem ¢6zme
mantiginin terazi ile modelleme yapilarak anlatilmasi vurgulamaktadir. Ancak Meryem Ogretmen,
denklem ¢6ziimlerini yaparken terazi metodu yerine karsi tarafa gecirme metodundan faydalanmustir.
Bu yontemi kullanirken islemsel denklem ¢6ziimiine olduk¢a 6nem verdigi goriilmiistiir. Bu duruma
neden olan, 6gretmenin karsi tarafa gecirme metodunun Ogrenciler tarafindan daha kolay anlasilip,
sonuca hizli bir sekilde ulasilabilecegine yonelik var olan diisiincesidir. Ancak bir denklemin en ¢abuk
sekilde ¢oziilmesini saglayan bir yontem O0grenme agisindan en uygun yontem olmayabilir (Oktac,
2009). Calismada da, Ogrencilerin denklem kurarken zorlandiklari, ayrica denklem ¢oziimiiniin
mantifma hakim olmaksizin, ezberleyerek sonuca ulastiklari goriilmiistiir. Ogretmenlerin, islemsel
denklem ¢6ziimii yaninda yapisal 6zelliklere de onem vermeleri gerekmektedir (Oktag, 2009). Karsi
tarafa gecirme yontemi yerine terazi yontemi kullanilarak denklem ¢6zmenin, daha anlamli ve uzun
siireli bir 6grenme sagladigini gosteren cesitli calismalar bulunmaktadir (Vlassis, 2002). Meryem
Ogretmenin dersinde ortaya ¢ikan bir diger eksik bilgi verme sorunu, bilinmeyenin ¢oklu temsillerine
yer verilmemesinden kaynaklanmistir. Denklem Ogretiminde bilinmeyenin genelde “X” harfiyle temsil
edilmesi, 6grencilerin bilinmeyeni “X” ile 6zdeslestirmelerine sebep olmustur. Benzer bir sonuca,
Soylu (2008) tarafindan, 7.Sinif 6grencilerinin, cebirsel ifadeleri ve degiskenleri yorumlamalari ve bu
yorumlamada yapilan hatalar1 belirlemek amaciyla gerceklestirilen calismada da ulagilmustir.
Ogrencilerin cebirde harflerin kullanimina iliskin yanilgilarinin oldugunu gésteren gesitli ¢aligmalar
mevcuttur (Kichemann, 1978; Perso, 1992; Stacey ve MacGregor, 1997; Davidenko, 1997; Erdem ve
Giirbiiz, 2017). Kieran’a (1992) gore; bilinmeyen, harf ve degisken cebirde Ggrencilerin anlamakta
zorlandig1 kavramlardir. Bu sebeple, bilinmeyenin degisik temsillerinin 6grencilere kavramsal olarak
iyi bir sekilde 6gretilmesi gereklidir. Bir esitlikteki harfin, matematiksel igeriklerde aldigi yorumlar
sinif ortaminda tartigmaya sunulmalidir. S6z konusu 6grenci yanilgisini olusturan bir diger sebebin ise
ogretmenin matematiksel dili eksik kullanmasindan kaynaklandigi sdylenebilir. Ogretmenin yazdig
denklemleri sik stk X’li ifade seklinde belirtmesi, 6grencileri denklemin mutlaka X kullanilarak
yazilmasi gerektigi gibi bir diisiinceye sevk etmistir. Yesildere (2010), 6gretmenlerin dogru olarak
kullanmadiklar1 alan dilinin, zaman igerisinde sagliksiz bir iletisime neden oldugunu ve uzun vadede
Ogrencilerin matematiksel kavramlari ingasinda aksakliklar meydana getirdigini belirtmistir.

Meryem Ogretmenin dgretim siireci, dgrencilerden gelen sorulara verdigi cevaplar ve &grencilerin
denklem ¢ozlimlerine yapmis oldugu yorumlar gercevesinde degerlendirildiginde, genel olarak basarili
oldugu sdylenebilir. Meryem Ogretmen, denklem ¢oziimii yaparken karsi tarafa gegirme yontemini
kullanmay1 tercih etmistir. Ancak, Ogrencilere yapmus oldugu aciklamalarindan, terazi ydntemi
bilgisine sahip oldugunu anlayabiliyoruz. Ters ¢evirme metodunda ve denklemin her iki tarafina ayni
islemleri uygulayarak gergeklestirilen terazi yonteminde esitlikten kaynakli dengenin bozulmadiginin
farkindadir. Ancak yine 6grencilere yapmis oldugu agiklamalarindan anliyoruz ki, Meryem Ogretmen
kars1 tarafa gecirme yOntemini daha anlasilir ve sonuca ulasmada daha etkili gérmektedir. Bunun
temel nedeni, kurallara bagl kalip sonuca odaklanmasidir. Islemlerin kavramsal alt yapisina yeterince
odaklanilmamis olmas1 yontemin kisa yol olarak algilanmasina sebep olmaktadir. Biitiin (2005)
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caligsmasinda, dgretmenlerin 6gretilen konunun kavramsal alt yapisi ve agiklamalardan ziyade, daha
cok kurallara, kisa yollara ve sonuca yonelik hesaplamalara vurgu yaptiklarini belirtmistir. Erdem ve
Giirbiiz (2017) de calismasinda, &gretmenlerin terazi yontemini denklem &gretiminde pek tercih
etmediklerini gostermektedir. Konunun kavramsal alt yapisina yeterince odaklanilmamig olmasi
ogrencilerin denklem ¢oziimleri esnasinda cesitli hatalar yapmalarina sebep olmustur. Yapilan hatali
denklem ¢dziimleri 6gretmen tarafindan dogru bir sekilde 6grencilere agiklanmustir.

Bu bilgiler 1s181nda, Meryem Ogretmenin matematiksel fikirleri sunma ile matematiksel simge ve dili
kullanma ve kullanimini irdeleme gorev ve sorumluluklart acisindan yeterli uzmanlik alan bilgisine
sahip olmadig1 ancak Ogrencilerden gelen ‘neden’ sorularina cevap verme ve Ogrencilerin
iddaa/varsayim/¢éziim Onerilerinin akla yatkinligin1 seri bir sekilde degerlendirme gorev ve
sorumluluklar1 agisindan yeterli uzmanlik alan bilgisine sahip oldugu goriilmiistir. Meryem
Ogretmen’in, ogrenci sorularina yaptig1 aciklamalar ve ogrenci coziimlerine getirdigi dogru
degerlendirmeler konuya iligskin bilgi diizeyinin iyi oldugunu gostermektedir. Ancak, etkili bir 6gretim
icin 6nemli olan, bilginin salt olarak bulunmasi degil, bunlarin 6gretim siirecinde kullanilmasidir (Ball
vd., 2008). Hill ve Lubienski (2007), iyi bir uzmanlik alan bilgisine sahip 6gretmenin, derslerinde
konunun kavram ve algoritmalarina yonelik detayli agiklamalar yapmasi ve nedenler sunulabilmesi
gerektigini belirtmiglerdir. Bazi c¢alismalar da (Ball, 1990; Eisenhart vd., 1993), 6gretmenlerin,
matematik islemlerinin altinda yatan kavramsal yapi yerine, islemsel bilginin daha ¢ok 6n plana
ciktigini belirtmektedir. Meryem Ogretmenin dgretim siireci ele alindiginda da islemsel bilgiye daha
cok onem verildigi goriilmektedir. Ogretmenle yapilan goriismelerde, dgrencilerin hizli bir sekilde
sonuca ulagmalarini daha ¢ok Onemsedigi goriilmiistiir. Var olan bu diisiincesi, islem adimlarinin
kavramsal alt yapisina yeterince vurgu yapmamasina sebep olmustur. Bu durum, Ogretmenlerin
konunun ele alinigina iliskin var olan 6n yargi ve inanglariin da 6gretim siireglerini dolayisiyla da
uzmanlik alan bilgilerini etkileyebildigini gostermektedir. Calismanin bu sonucu alanyazinla da
uyumludur. Leatham (2006), 6gretmenin bir konunun 6gretimine iligkin sahip oldugu inanglarin,
pedagojiksel olarak verdigi kararlari etkileyecegini belirtmistir. Ball vd., (2008); OMB kuramsal
gergevesinde, Ogretmenlerin konunun Ogretimine iliskin var olan On yargi ve inanglarina yer
vermemiglerdir. Bilissel boyuttaki bilgiyi, duyussal boyut olmadan ele almak yapilan arastirmayi
sinirlandirabilir. Bu sebeple, matematik gretmenlerinin bilgisini incelemek icin OMB modeli disinda
baska modellerden de yararlamlabilir (Rowland vd., 2005). Ogrencilerin bir konudaki basarilarini
etkileyen 6nemli faktorlerden birinin de 6gretmenlerinin inanglar1 ve inanglarina goére yapilandirdiklari
sinif ortamlar1 (Carter ve Norwood, 1997, Ernest 1989; Pajares, 1992; Thompson, 1992) oldugu goz
onilinde bulunduruldugunda bu konu iizerine gerekli ¢aligmalarin yapilmasi gereklilik arz etmektedir.
Caligmada, Hill vd., (2008)’in belirttigi matematiksel hatalar bilesenine odaklanilmistir. Diger
bilesenler de OMB kuramsal cergevesiyle iliskilendirilerek matematik Ogretmenlerinin bilgileri
incelenebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

In this study, a secondary school teacher's specialized content knowledge in the linear equations with
one unknown for 7th grade students have been examined with respect to mathematical errors made in
class. Teachers' duties and responsibilities regarding mathematics within the conceptual framework of
"Mathematical Knowledge for Teaching" (MKT) developed by Ball, Thames and Phelps (2008) is
adopted in the examination of mathematics teachers' specialized content knowledge (SCK).
Specialized content knowledge (SCK) is one the content knowledge categories under MKT. It is the
mathematical knowledge that does not involve pedagogical knowledge, but which is specific to
teaching and frequently used in class. SCK is a type of knowledge not typically required for purposes
other than teaching (Ball et al., 2008). Ball and her colleagues listed a teacher's mathematics-related
duties during mathematics instruction in class. All knowledge and skills concerning the content
specialized for mathematical activities in question are evaluated within the scope of specialized
content knowledge. Providing missing or inaccurate information while fulfilling such duties might
affect students' learning negatively. Hill et al. (2008) stated in their studies that the mathematical
errors of teachers during classes adversely affect the teaching process. Researchers argued that
examining the mathematical errors made by teachers in classes is important in identifying the quality
of education. In the light of the foregoing information, in this study, a mathematics teacher was
observed while she was fulfilling the duties and responsibilities about her specialized content
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knowledge and the mathematical errors made by her were examined. Throughout this study, the
mathematics teacher was observed and errors she made about each of the four activities ("presenting
mathematical ideas,” "answering students' 'why' questions,” "assessing quickly the reasonability of
students' arguments/assumptions/solutions,” and "using mathematical symbols and language and
scrutinizing their usage") were identified. Teacher Mary was found to lack sufficient specialized
content knowledge in terms of the duties and responsibilities of presenting mathematical ideas and
using mathematical symbols and language and scrutinizing their usage; however, she had the sufficient
specialized content knowledge in terms of the duties and responsibilities including answering students'
'why' questions and assessing quickly the reasonability of students' arguments/assumptions/solutions.
Explanations and assessments, she made upon students' questions and solutions indicate that she has a
good level of knowledge of the topic. However, what is important for effective teaching is not the
mere presence of knowledge, but its use in teaching process (Ball et al., 2008). Hill and Lubienski
(2007) stated that a teacher with a good specialized content knowledge should be able to make detailed
explanations about the concepts and algorithms of the topic and provide reasons. Some studies (Ball,
1990; Eisenhart et al., 1993) argue that teachers give weight to operational knowledge rather than the
knowledge of the underlying conceptual structure of mathematical operations. Teacher Mary's
teaching process suggest that she prioritizes operational knowledge. According to the interviews made
with the teacher, she rather wants her students to reach the result quickly, which caused her to not
stress enough the conceptual infrastructure of the operational steps. This suggests that teachers'
prejudices and beliefs regarding how to handle the topic also affect their teaching process and thus
their specialized content knowledge which is compatible with the literature. According to Leatham
(2006), the teachers' beliefs about teaching a subject will affect their pedagogical decisions. Ball et al.
(2008) did not include teachers' existing prejudices and beliefs about teaching the subject in the MKT
theoretical framework. Addressing the topic in the cognitive dimension without affective dimension
may limit the research. Thus, other models than the MTK model can be employed to examine
mathematics teachers' knowledge (Rowland et al., 2005). Considering the fact that one of the
important factors affecting students' achievement in a topic is teachers' beliefs and the class
environment which they configured based on their beliefs (Carter and Norwood, 1997, Ernest 1989;
Pajares, 1992; Thompson, 1992), conducting studies on this aspect also come into prominence. This
study focused on the mathematical errors stated by Hill et al. (2008). Other components can be
associated with the MTK theoretical framework to further examine mathematics teachers' knowledge.

EKA

UZMANLIK ALAN BILGISI GORUSME FORMU
1. Farz edelim ki 6grencilerinize birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri dgretiyorsunuz.
Ornegin; x+7=12 Bu soruyu ¢dzmeye nereden baslarsiniz? Bunu dgretmenin en iyi yolu sizce
nedir? Ogrenciler yaptigimz agiklamay1 anlamazsa bu soruyu aciklayabilecek alternatif bir yol
var midir?
Ogrencileriniz standart olmayan bir yolla soruyu ¢dzerse ona nasil bir agiklama yaparsiniz?
Sorulari standart olmayan yaklagimlarla ¢ozmeleri i¢in tesvik eder misiniz? Neden?
4. Degisken kavramini dgretmeye basladiginizda en sik hangi zorluklarla karsilasiyorsunuz? Bu
zorlugu ortadan kaldirmak i¢in etkili bir yonteminiz var mi1?

RN

EKB
DERSLERE YONELIK GENEL GORUSME FORMU
1. Ders isleme siirecinizde izlenmek size nasil hissettirdi?
2. lzleniyor olmaniz, dgretim siirecinizde herhangi bir degisiklik yapmaniza neden oldu mu?
Eger olduysa agiklar misiniz?
3. Dersinizden oOnce yapmay1 planladiklarinizla Ogretim siirecinde gergeklesen durumlarn
karsilagtirir misiniz?
Sizi 0zellikle memnun eden durumlar oldu mu? Nigin?
Sizi hayal kirikligia ugratan herhangi bir olay yasandi mi1? Nig¢in?
Kendi 6gretim siirecinizi (videonuzu) izlerken nasil hissettiniz?

o 0as
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7. Anlattiginiz konu 6grencilerinizin ilgisini ¢ekebildi mi? Siz bu konuda neler yaptiniz?

8. Ogretim siirecinizde kullandigimz drnekler ve agiklamalar igin nerelerden yararlandiniz?
9. Kullandigimiz etkinligi segme sebebiniz neydi?

10. Kullandigimiz etkinligin avantajlar1 ve dezavantajlar1 var miydi? A¢iklar misiniz?
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Oz

Aragtirmanin amaci, lise 6grencilerinde olumlu ve olumsuz otomatik diisiincelerin cinsiyet, yas, sinif diizeyi, lise tiirii, anne
egitim diizeyi, baba egitim diizeyi ve yasanilan bolge degiskenleri arasinda anlamli farliliklar olup incelemektir. Aragtirmada
veri toplama aract caligmanin Orneklemini Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti (KKTC) Milli Egitim Bakanligma bagli,
Guzelyurt ve Lefke bdlgelerindeki liselerde 2018-2019 akademik yilinda Ogrenimini sirdiren 170 lise Ogrencisi
olugturmustur. Arastirmanin veri analizinde, “t” test, Tek Yonlii Varyans Analizi (One-Way Anova) ve TUKEY test yontemi
uygulanmustir. Calismada elde edilen en 6nemli bulgulara bakildiginda; Olumsuz Otomatik Diigiinceler Boyutunda en yiiksek
ortalamanin “olumlu benlik” boyutu oldugu tespit edilmistir. Sosyo- demografik degiskenlerden, cinsiyet, yasanilan bdlge,
anne-baba egitim durumlar1 degiskenlerinde olumsuz otomatik diisiinceleri arasinda anlamli bir farklilifa rastlanmamustir.
Ancak sinif diizeyi degiskeni ile olumsuz otomatik diigiinceler 6lgeginin “uyumsuzluk” ve “pismanlik” boyutunda, egitim
goriilen lise tlirli degiskeninde olumsuz otomatik diigiinceler dlgeginin “Uyumsuzluk ve “Pigmanlik” alt boyutlarinda
istatistiksel olarak anlamli farkliliklar saptanmuistir.

Anahtar Terimler: Olumlu otomatik diisiinceler,Olumsuz otomatik Diigtinceler, Ergenlik Dénemi.

Abstract

The aim of the study is to investigate whether there are significant differences between the variables of gender, age, grade
level, type of high school, mother education level, father education level and the region of residence. The data collection tool
of the study consisted of 170 high school students who were educated in the high schools in Giizelyurt and Lefke regions of
the Turkish Republic of Northern Cyprus Ministry of Education in 2018-2019 academic year. In the data analysis of the
study, “t” test, One-Way ANOVA and TUKEY test method were used. When the most important findings obtained in the
study are examined; The highest average was found to be “positive self” dimension. There was no significant difference
between socio-demographic variables, negative automatic thoughts in variables of gender, region of residence, and parents'
educational status. However, there were statistically significant differences in the level incompatibility “and* regret
”dimensions of the grade-level variable and negative automatic thoughts scale, and in the otomatic incompatibility and*
regret ”sub-dimensions of the negative automatic thoughts scale in the high school type variable.

Keywords: Positive automatic thoughts, Negative automatic thoughts, Adolescence.

! Bu ¢aligma, I. Uluslararas1 Bilim, Egitim, Sanat ve Teknoloji UBEST2019 sempozyumunda sozli bildiri olarak
sunulmustur
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GIRIS

Ergenlik donemi insan hayatindaki en 6nemli evrelerden biri olarak ifade edilmektedir. Bireyler bu
evrede, fiziksel, ruhsal, cinsel, sosyal agilardan gelisir ve farklilasim gdsterirler. Bu ger¢eveden
bakildiginda, bireylerin ergenlik evresini sorunsuz bir sekilde gegirmesi, gelecekteki hayatinda daha az
sorunla karsilagacagi anlamim da tasimaktadir (Sar1, 2008).Ergenlik donemine giren birey, bedensel,
cinsel, biligsel, duygusal ve sosyal sorunlarla bas etmek durumunda kalmaktadirlar (Baysal, 2004).
Diger yandan Cakir (2010) ergenlerin sosyal ortamlarda diger bireylerce kabul edilmeme,
begenilmeme, komik duruma diisme gibi endiselerinin olustuguna dikkat ¢cekmistir.

Bireylerin olaylar karsisinda kontrollerinin olup olmadigina dair inanglar1 kadar, sahip olduklar
olumsuz otomatik diisiinceleride olaylara verdikleri tepkileri ve bunun sonucunda yasadiklar1 duyguyu
etkilemektedir (Civitci, 2006).Ciinkii bireyin sahip oldugu gergek¢i olmayan diislinceleri onun kaygi
yagamasina neden olabilmektedir. Biligsel yaklasima gore, yasanilan duygusal zorlanmanin ve
sorunlarin altinda bireylerin sahip olduklar1 akilci olmayan inanglar ve olumsuz otomatik diisiinceler
yatmaktadir (Akkoyunlu ve Tirkcapar, 2013). Ergenlerin yasadigi duygusal ve davranigsal
problemlerin goriilme sikliginin azimsaamayacak oranlarda olmasi 6zellikli 6nleyici rehberlik ve
psikolojik danismanin gerekliligini ortaya koymaktadir. Ogrencilere, depresyon ve kaygilarim
azaltmaya donuk seminer ve grup rehberlik etkinliklerinin diizenlenmesinin 6nemi vurgulanmaktdir
(Serin ve Topses 2017)

Bireyler otomatik diisiincelerinin farkina varmazlar ve otomatik diisiinceleri dikkatlice irdelemeden
direkt olarak igsellestirilirler. Otomatik diisinceler,  kelimeler ya da goriintiler seklinde
olugmaktadirlar (Yildiz, 2017).Otomatik diislincelerin kaynagini ¢esitli etkenler olusturmaktadir. Bu
etkenlerden en Onemlileri arasinda ergenlerin anne-baba tutum ve davranislari, yasitlar1 ile olan
etkilesimleri, karakter Ozellikler, inanglari, kisinin gelecegi hakkinda sahip oldugii goriisler yer
almaktadir (Tiirkgapar, 2008). Bozkurt (1998) calismasinda bireylerin gerek kendileri gerekse gelecegi
hakkinda olumuz diisiinceye sahip olmalari, onlar1 ruhsal agidan bunalima karsi korumasiz hale
getirdigine deginmis ve ruhsal bunalimin olumsuz otomatik diisiincelere ve depresif semalarin ortaya
¢ikmasina yol ac¢tigina deginmistir (Bozkurt ve Aysan (1998); Aysan ve Bozkurt (2000), Bozkurt
(2004). ( Ozgiiven ve Sungur (1998) olumsuz diisiincelerin temelinde, biligsel hatalarin énemli rol
oynadigina vurgu yapmistir. Biligsel hata; kesinligi hakkinda yeterli bilgi olmayan verilerin yanlig bir
bi¢cimde islenmesi seklinde ifade edilmistir. Beck (1995) olumsuz bilisin, islevsel olarak depresif
durum ile baglantili oldugunu ve bunlarm stres yaratici etmenler sonucu ortaya ¢iktigini agiklamistir
depresif kisiler, bilinglerinde yer etmis olan otomatik diisiinceleri degistiremiyeceklerini diisiiniirler.
Nesnel Olcit ve durumlara bakmadan, 6znel olarak siirekli bilissel g¢arpitmalar iginde olurlar.
Kendilerini siirekli olarak olumsuz olarak algilarlar(Topses ve Serin,2017).

Ilgili literature incelendiginde, ergenlik déneminde olumsuz otomatik diisiinceleri ele alan
caligmalarda artig oldugu goriilmektedir (Anlayisl ve Serin (2019); Akkoyunlu ve Tirkgapar (2013).
Bulut (2007); Bulut Serin, Emran ve Serin (2012); Bulut Serin, Ozbas ve Serin (2012); Bozkurt
(2004); Direktor, Simsek, Serin (2017); Demirbag (2013); Duran, Karadas ve Kaynak (2017); Gl,
Keskin ve Bozkurt (2014); Karahan, Sardogan, Ozkamal1 ve Mentes (2016); Kahveci ve Serin (2017);
Oren ve Gengdogan, (2007); Palos ve Viscu (2014), Rana,Sthapit ve Sharma (2017); Schniering ve
Rapee (2002); Sirin(2013); Yildiz (2017). Bu baglamda ilgili literatiir incelendiginde bu konuda
KKTC’de az saynda arastirma bulundugu diistiniilmektedir. Bu arastirma sonuglarinin, Kuzey Kibris
Tiirk Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligina bagl liselerde rehberlik servislerinde gorev yapan okul
rehber uzmanlaria ¢aligmalarinda 6nemli bilgiler saglayacag diisiiniilmektedir. Ergenlik déneminde
bulunan 6grenciler arasinda yaygin oldugu diisiiniilen olumsuz diisiincelerin azaltilmasi ve olumlu
diistincelerin artirilmasinda okullarda yapilacak olan psikolojik danisma ve rehberlik ¢alismalari
6nemli gorilmektedir.
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Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligna baglh liselerde
Ogrenim gérmekte olan lise dgrencilerinde olumlu ve olumsuz otomatik diisiincelerin cinsiyet, yas,
sinif diizeyi, lise tiirli, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi ve yasanilan bolge degiskenleri arasinda
anlaml farliliklar olup olmadigini incelemektir.

Bu genel amag ¢ercevesinde asagidaki sorulara cevap aranmstir:

1.Lise 6grencilerinin olumlu ve olumsuz otomatik diisiincelerinin cinsiyet, yas, sinif diizeyi, lise tiiri,
anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi ve yasanilan bdlge degiskenleri arasinda anlamli bir farklilik
var midir?.

YONTEM
Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2018-2019 donemi boyunda KKTC liselerinde egitim goren lise dgrencileri
olusturmaktadir. Calismanin 6rneklemini ise 2018-2019 o6gretim yili boyunca Lefke ve Gilizelyurt
bolgelerindeki Lefke Gazi Lisesi, Lefke Kurtulus Lisesi, Cengiz Topel Endiistri ve Meslek Lisesi,
Guzelyurt Turk Maarif Koleji liselerinde 6grenim goren 9,10,11 ve 12.siniflarda liselerde egitim
goren 74’1 kiz, 96’s1 erkek olmak tizere 170 lise 6grencisi olusturmaktadir. Calismada, 6rneklem
seciminde uygun O6rnekleme yontemi kullanilmustir..

Arastirmanin Modeli

Arastirma Lise dgrencilerinin olumlu ve olumsuz otomatik diisiincelerinin cinsiyet, yas, sinif diizeyi,
lise tiirii, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi ve ikamet edilen bolge degiskenlerine gore degisip
degismedigini incelenmeye dontik betimsel bir ¢alismadir.

Islem Yolu

Caligmanin konusu, amaci ve O6lgegi KKTC Milli Egitim Bakanligi’na incelenmesi ve uygunluk
almmmasi i¢in génderilmigtir. Makamdan alinan onay sonrasinda, MEB’e bagli liselerin miidiirlerinden
aragtirmanin gergeklestirilmesi igin izin istenmistir. Calismaya katki koymak isteyen okullar tek tek
ziyaret edilmis ve arastirmaya katilmayr kabul eden Ogrencilere anket dagitilarak veri toplama
asamasina gecilmistir. Anketlerin katilimeilar tarafindan doldurulmas: yaklasik 20 dakika stirmiistiir.
Katilimcilarin anlamadigi sorulara arastirmaci onlarin cevaplarini etkilemeyecek sekilde agiklamalarda
bulunmustur. Veri toplama siirecinin tamamlanmasi yaklasik ii¢ hafta siirmiistiir. Ardindan toplanan
veriler,SPSS(Statistical Package for Social Sciences) programi aracilifi ile yorumlanmaistir.

Veri Toplama Araclan

Gelistirilmis Otomatik Diisiinceler Olgegi (ODO-G):Gelistirilmis Otomatik Diisiinceler Olgegi
(ODO-G) Kendall, Howard ve Hays (1989) tarafindan gelistirilmis olan Otomatik Diisiinceler Olcegi
(Automatic Thoughts Questionnaire- Revised ATQ-R) kullanilmustir. Olgegin ilk hali olan ve Hollon
ve Kendall (1980) tarafindan gelistirilmis olan 30 maddelik Olumsuz Otomatik Diisiinceler Olgceginin
(Automatic Thoughts Questionnaire ATO-30) ceviri ve gegerlik-giivenirlik ¢alismasi1 Hisli (1990);
Aydm ve Aydin (1990) tarafindan yapilmistir. ATO-30 6lgegine 10 olumlu ciimlenin eklenmesiyle
gelistirilmis olan Otomatik Diisiinceler Olgeginin gecerlik, giivenirlik calismasi Bozkurt (1998)
tarafindan yapilmustir. Olgegin lise 6grencileri ile yapilan giivenirlik galismasinda, 6lgegin Cronbach
Alfa katsayis1 (r=.92) ve iki yarim test giivenirlik katsayis1 r=.82 olarak bulunmustur. Olgekten
aliacak toplam puan aralig1 40-200 arasinda degismektedir. Olcekten alinan yiiksek puan, olumsuz
diisiincenin yiiksekligini gdstermektedir (Bozkurt, 1998).
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Arastirmada elde edilen veriler SPSS 23 (Statistical Package for Social Sciences) paket programi
aracthigl ile analiz edilerek tablolar haline getirilerek yorumlanmustir. Veriler; dagilim analizi,
Ortalama Analizleri, Bagimsiz Orneklem ’t’ testi (Independent Samples T test) ve Tek Yonlii Varyans

(One-Way Anova) ve Tukey testi uygulanmustir.

BULGULAR

Caligmanin bu boliimiinde arastirmada elde edilen bulgular ve tablolara yer verilmistir.

Lise 6grencilerinde olumlu ve olumsuz otomatik diisiincelerin cinsiyete gore anlamh bir farkliik

olup olmadigina iliskin bulgular:

Tablo 1 Cinsiyete Gore Bagimsiz Orneklem T Testi Sonuglari

Cinsiyete gore Bagimsiz Orneklem T testi Sonuglar F Degeri Anlamlilik P degeri
Seviyesi
Olumsuz Benlik Boyutu 4.80 0.61 0.78
Olumlu Benlik Boyutu 3.20 0.58 0.82
Uyumsuzluk ve Pigsmanlik 0.91 0.76
3.00
Yalnizlik ve Umutsuzluk 1.57 0.45 0.33

Tablo 1’de goriildiigii tizere,katilimcilarda cinsiyet degiskenine bagl olarak olumlu ve olumsuz
otomatik diisiinceler boyutlarinda anlamli farkliligin olmadigi (p>0.05) saptanmstir.

Lise 6grencilerin olumlu ve olumsuz otomatik diisiincelerin yasa gore anlamh bir farklihk olup

olmadigna iliskin bulgular:

Tablo 2. Katilimcilarin Yaglarina Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Katilimcilarin Yaslarina gére Tek Yonlii Varyans Analizi F Degeri P degeri
Neticesi

Olumsuz Benlik Boyutu 3.73 0.82
Olumlu Benlik Boyutu 3.36 0.85
Uyumsuzluk ve Pismanlik 1.57 0.19
Yalnizlik ve Umutsuzluk 242 0.80

Tablo 1 incelendiginde, katilimcilarda yas degiskenine gore olumlu ve
diisiincelerin boyutlarinda farkliligin anlamli olmadig: (p>0.05) bulgusuna ulasilmistir.

olumsuz otomatik

Lise 6grencilerinde olumlu ve olumsuz otomatik diisiincelerin simif diizeylerine gore anlaml bir

farkhilik olup olmadigina iliskin bulgular:
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Tablo 3. Katilimeilarin Ogrenim Gérdiikleri Sinif Diizeyine Gore Tek Yo6nlu Varyans Analizi
Sonuglari

Katilimcilarin Siniflarina gore Tek Yonlii Varyans F Degeri P degeri
Analizi Neticesi

Olumsuz Benlik Boyutu 0.5 0.68
Olumlu Benlik Boyutu 0.8 0.49
Uyumsuzluk ve Pismanlik 2.00 0.03*
Yalnizlik ve Umutsuzluk 1.70 0.89

Tablo 3° de goriildigi tizere, katilimeilarin 6grenim gordigi simf dizeyi degiskeninde olumsuz
otomatik diistincelerin “uyumsuzluk” ve “pismanlik” alt boyutunda (F=2,0; p<0.05) anlaml farklilik
tespit edilmistir. Bu boyutta gerceklesen anlamli farkliligin hangi yas gruplari arasinda oldugunu
bulgulamak amaciyla post. hoc analizlerinden TUKEY uygulanmistir. TUKEY test sonucuna Tablo
4.’de yer verilmistir.

Tablo 4. Katilimeilarin Ogrenim Gérdiikleri Sinif Diizeyine Gére TUKEY Testi Sonucu

Katilimcilarin Siniflarina gére Anlamli Smif Farklilasim Standart Hata Anlamli Farklilik
Farklilik Gosteren Boyut Gosterdigi Smif
Uyumsuzluk ve Pigsmanlik Boyutu 9 10 0.18 0.01*

Tablo 4’de olumsuz otomatik diisiincelerin uyumsuzluk ve pismanlik boyutunda 9 ve 10 yas
arasindaki ortalama agisindan ortaya ¢ikan farkliligin anlaml oldugunu ifade etmek miimkiindiir.
Daha genis bir ifadeyle 10. Smifa devam eden G6grenciler 9. Sinifa devam eden Ogrencilere oranla
yasamlarinda uyumsuzluk ve pismanlik boyutunda yer alan olumsuz otomatik diisiincelere
yasamlarinda daha ¢ok yer vermektedirler.

Lise 6grencilerinde olumlu ve olumsuz otomatik diisiincelerin egitim gordiikleri lise tiiriine gore
anlamh bir farkhilik olup olmadigina iliskin bulgular:

Tablo 5. Katihimcilarin Egitim Gordiikleri Lise Tiiriine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari
Katilimcilarin Egitim Gordiikleri Lise Tiirline Gore Tek F Degeri P degeri
Yonlu Varyans Analizi Neticesi

Olumsuz Benlik Boyutu 251 0.08
Olumlu Benlik Boyutu 1.78 0.16
Yalnizlik ve Umutsuzluk 2.30 0.54
Uyumsuzluk ve Pismanlik 5.50 0.01*

Tablo 5 incelendiginde, katihimcilarin egitim goriilen lise tlrl degiskeninde olumsuz otomatik
diigtincelerin  “uyumsuziuk” ve “pismanlik” boyutunda anlamli farkliliklar bulunmustur (F=5,5;
p<0.05). Bu boyutlarda meydana gelen anlamli farkliligin egitim goriilen liseler arasinda ne sekilde
gerceklestigini bulgulamak amaciyla post. hoc analizlerinden TUKEY uygulanmistir. TUKEY test
sonucuna Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 6. Katilimcilarin Egitim Gordiikleri Lise Tiiriine Gore Tukey Test Neticesi

Farklilagim Tespit Edilen Boyut/ Kavram Lise Turd Farklilagim Standart Anlamli Farklilik
Gosterdigi Lise Hata
Tard

Uyumsuzluk ve Pigsmanlik Boyutu II\_/:gzls(Iak Kolej 017 0.005*

Tablo 6°da olumsuz otomatik diisiincelerin “uyumsuzluk” ve “pigsmanlik” alt boyutunda anlamli
farkliliklar ortaya ¢ikmustir (p<<0.05). Gergeklestirilen TUKEY analizi neticesinde anlamli fark olusan
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uyumsuzluk ve pismanlik boyutunda meslek lisesine devam eden Ogrencilerle kolej 6grencileri
arasinda oldugu saptanmistir. Daha farkli bir deyisle, olumsuz otomatik diisiincelerin uyumsuzluk ve
pismanlik boyutu ile ilgili ifadelere meslek lisesine devam eden 6grenciler yasamlarinda daha sik yer
vermistir.

Lise 6grencilerinde olumlu ve olumsuz otomatik diisiincelerin anne egitim durumlarimma gore
anlamh bir farkhilik olup olmadigina iliskin bulgular:

Tablo 7. Katilimcilarin Anne Egitim Durumlarina Gore Tek Yonli Varyans Analizi Sonuglari

Katihmeilarin Anne Egitim Durumalarina Gore Tek F Degeri P degeri
Yonll Varyans Analizi Neticesi

Olumsuz Benlik Boyutu 1.59 0.20
Olumlu Benlik Boyutu 1.17 0.34
Yalnizlik ve Umutsuzluk 1.79 0.51
Uyumsuzluk ve Pismanlik 1.07 0.19

Tablo 7 incelendiginde, katilimcilarin anne egitim durumu degiskenine bagli olarak olumlu ve
olumsuz otomatik diislinceler boyutlarinda ortaya c¢ikan farkliligin anlamli olmadigi (p>0.05)
bulunmustur.

Lise 6grencilerinde olumlu ve olumsuz otomatik diisiincelerin baba egitim durumlarina gore
anlamh bir farkhilik olup olmadigina iliskin bulgular:

Tablo 8. Katilimcilarin Baba EgitimDurumlarina Goére Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Katilimeilarin Baba Egitim Durumlarina Gore Tek Yonlu F Degeri P degeri
Varyans Analizi Neticesi

Olumsuz Benlik Boyutu 1.64 0.18
Olumlu Benlik Boyutu 1.38 0.76
Yalnizlik ve Umutsuzluk 1.14 0.33
Uyumsuzluk ve Pismanlik 1.94 0.12

Tablo 8’de katilimeilarin baba egitim durumu degiskenine bagl olarak olumlu ve olumsuz otomatik
diistinceler boyutlarinda ortaya ¢ikan farkliligin anlamli olmadig: (p>0.05) saptanmustir..

Lise ogrencilerinde olumlu ve olumsuz otomatik diisiincelerin yasanilan bolgeye gore anlamh
bir farklilik olup olmadigina iliskin bulgular:

Tablo 9.Yasanilan Bélgeye Gore Bagimsiz Orneklem T Testi Sonuglari

Bolgeye gore Bagimsiz Orneklem T testi Sonuglari F Degeri Anlamlilik P degeri
Seviyesi

Olumsuz Benlik Boyutu 2 0.55 0.63

Olumlu Benlik Boyutu 1 0.38 0.84

Uyumsuzluk ve Pigmanlik 3 0.95 0.78

Yalnizlik ve Umutsuzluk 2.7 0.97 0.78

Tablo 9 incelendiginde Bagimsiz Orneklem T testi sonucunda elde edilen yasanilan bélge degiskenine
bagli olarak olumlu ve olumsuz olumsuz otomatik diisiinceler boyutlarinda anlamli farkliligin
olmadig1 (p>0.05) tespit edilmistir.
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TARTISMA, SONUC, VE ONERILER

Aragtirmanin bulgulan genel olarak degerlendiridiginde, Cinsiyet degiskeni ile degiskeni ile olumsuz
otomatik diislinceleri arasinda anlamli bir farklililik bulunmamigtir. Calismanin bu bulgusu Bozkurt
(1998) lise oOgrencileri ile yaptigi arastirmada, kiz Ogrencilerin olumsuz diisiinceleri erkeklerden
fazladir, ancak bu farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmamigtir. Bulut’un (2007) ve Karahan,
Sardogan, Ozkamali ve Mentes’in (2016) olumsuz otomatik diisiinceler bulgulari ile paralellik
gostermektedir. Giil, Keskin ve Bozkurt (2014) olumsuz otomatik diisiincelerle cinsiyet arasinda
anlamli fark olmadigini ancak kadinlarin daha yogun bir sekilde olumsuz otomatik diisiinceye sahip
oldugunu bulmuslardir. Anlayisli ve Serin (2019) yaptiklar1 aragtirmada,cinsiyete gore depresyon
diizeyleri arasinda anlamli farklilik oldugunu gostermektedir. kiz 6grencilerin depresyon diizeyleri
erkeklere gore anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur.

Sinif degiskenine gore, olumsuz otomatik diisiinceler boyutlarindan “uyumsuzluk® ve “pismanlik” alt
boyutunda istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit edilmistir. Ortaya ¢ikan istatistiksel farkliligin
hangi gruplar arasinda olustugunu tespit etmek i¢in gergeklestirilen TUKEY yo6ntemi sonucunda 9. ve
10. siniflar arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin olustugu tespit edilmistir. Buna gore, 10.
sinifa devam eden lise 6grencileri 9.simifa devam eden 6grencilerine oranla daha yogun uyumsuzluk
ve pismanlik hisleri yasamaktadirlar. Bunun nedenleri arasinda 10. simif Ogrencilerinin egitim
gordiikleri derslerin daha zor olmasi ya da ileride ¢alismay1 diisiindiikleri meslekle alakali olarak
secmis olduklar1 lise subesinde gormiis olduklari derslerde elde ettikleri basari diizeyinin diisiik
olmasindan &tiirii segmis olduklart lise subesinden pismanlik duyarak bir bagka subeye gecmek
istemelerinden kaynaklanmig olabilmektedir.Yildiz (2017) arastirmasinda ergenlik cagindaki
bireylerin olumsuz otomatik diigiincelerinin, sosyal becerilerle olan iligkisini ve etkisini ele aldig1
arastirmasinda  smif diizeyi degiskeninin olumsuz otomatik diislinceler arasinda anlamli fark
olusmadig1 bulgulanmistir.Bu ¢alismanin sonuglarindan farkli bir bulgudur.

Egitim goriilen lise tlrline gore, olumsuz otomatik disiincelerin “uyumsuzluk™ ve” pismanlik” alt
boyutunda istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit edilmistir. Yapilan TUKEY analizi neticesinde
meslek lisesinde egitim goren katilimeilar ile kolejlerde egitim goren katilimcilar arasinda anlaml
farklilik olustugu bulgulanmigtir. Daha farkli bir deyisle, meslek lisesi Ogrencileri ise kolej
Ogrencilerine gore daha sik olarak olumsuz otomatik diisiincelere kapildiklar1 bulgulanmistir.
KKTC’de meslek liseleri, dgrencilerine meslekler hakkinda teknik bilgi ve kabiliyet asilayan egitim
kurumlaridir. Meslek okullarinda egitim goren 6grenciler siklikla yerel {iniversitelerin teknisyenlik
bolimlerine (6rnegin elektrik elektronik) ya da yiliksekokullarina sinavsiz gegis yaparak egitim
gormektedirler. Ancak meslek liselerinde egitim goriilen belli basli subelerin iiniversitelerde
teknisyenlige denk boliimiiniin olmamas1 (6r motor-makine) ya da ileride 6grenim gordiikleri
alanlarda is bulamayip issiz kalacaklarii diiginmeleri uyumsuzluk-pismanlik hislerini kolej
Ogrencilerine gore daha sik yasamalarina neden olabilmektedir.

Anne egitim durumu ve baba egitim durumu degiskenlerinde ise uygulanan Tek Yonlii Varyans
Analizi neticesinde kavramlarla istatistiksel agidan anlamli fark bulunmamustir.Yasanilan bolge
degiskenine gore, olumsuz otomatik diigiinceleri arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik
bulunmamustir. Calismanin bu bulgusu Yurtal’in (1999) ve Duran, Karadas ve Kaynak’in (2017)
yapmis olduklari aragtirmalar ile paralellik gostermektedir.

Oneriler
Bu calisma sonuglarinin, Kuzey Kibrista Milli Egitim Baknligina bagl liselerde 6grenim gérmekte
olan 6grencilerine genellenebilir.Yapilan ¢alismada katilimcilarin olumsuz otomatik diisiincelerinin

orta diizeyde, seyrettigi bulgulanmistir. Bu baglamda, liselerdeki psikolojik danismanlik ve rehberlik
hizmetlerinin daha aktif ve daha etkili bir sekilde faaliyetlerini siirdiirebilmeleri i¢in 6grenci, aile ve
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Ogretmenlerin igbirligi halinde olmalar1 O6nerilmektedir. Psikolojik danismanlik ve rehberlik
Ogretmenleri 6grencilerin ileride kariyer sahibi olmay1 arzuladiklari meslek dallar1 hakkinda onlar
bilinglendirmeleri ve sahip olduklar1 yetenekler dogrultusunda onlar ilgili alanlara sevk etmeleri
olumsuz otomatik diisiincelerin diismesine yardimci olacaktir. Dolayisi ile psikolojik danismanlik ve
rehberlik 6gretmenlerinin bu 6grencilere daha etkili kilavuzluk hizmeti saglamasi 6nerilmektedir.

Benzer caligmalarin KKTC’deki farkli bolgeleri de kapsama alarak ve katilimci sayisinin artirilarak
yapilmasi bolgeler arasinda istatistiksel farkliliklarin olugsmasinda ve daha zengin bulgularin ortaya
¢ikmasim saglayacaktir. Ileride yapilacak olan benzer ¢alismalarin, kavramlarin birbirleri iizerindeki
aracilik etkilerinin incelenmesi literatiire degisik bulgularin kazandirilmasinda katki koyacaktir. Daha
farkli bir ifadeyle, olumsuz otomatik diislincelerin tiitkenmislik {izerindeki aracilik etkisinin
incelenmesi ya da olumsuz otomatik diislincelerin sosyal kaygi iizerindeki etkisinin ele alinmasi
mevcut alan yazma farkli arastirma modelleri ve degisik bulgular kazandirmada biiyiik rol
oynayacaktir.
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EXTENDED ABSTRACT

Adolescence is expressed as one of the most important stages in human life. At this stage, individuals
develop and differentiate in terms of physical, psychological, sexual and social aspects. From this
perspective, having individuals go through adolescence without any problem means that they will face
less problems in their future life. On the other hand, pointed out that adolescents' concerns such as
being rejected, disliked, and falling into a funny situation by other individuals in social environments.
Individuals' beliefs about whether they have control over events as well as their negative automatic
thoughts affect their reactions to the events and the emotion they experience as a result. Individuals do
not become aware of automatic thoughts and are internalized directly without carefully examining
automatic thoughts. Automatic thoughts are formed as words or images Various factors constitute the
source of automatic thoughts. Among these factors, adolescents' attitudes and behaviors of parents,
their interactions with peers, character traits, beliefs and opinions about the future of the person are
included .Emphasized that cognitive errors play an important role on the basis of negative thoughts.
Cognitive error; When the related literature is examined, it is seen that there is an increase in studies
dealing with negative automatic thoughts during adolescence.he objective of the current study could
be signalled as to explore statistical significance of TRNC high school participants at Glzelyurt and
Lefke regions in context negative automatic thoughts with selected socio-demographic variables such
as gender, age, class, type of high school, educational background of parents and lastly region. As a
data collection tools; current study employed irrational beliefs scale which proposed negative
automatic thoughts that developed by Hallon and Kendall (1980) but later extended by Bozkurt
(1998) through including 10 positive statements. The sample of the study consisted from 170 high
school students at Gulzelyurt and Lefke regions during 2018-2019 academic year. Moreover,
Independent Samples T test, One-Way Anova and TUKEY as a post hoc analysis were appointed to
interpret findings of the current study. Findings revealed that positive self-respect as a sub-dimension
for the negative automatic thoughts had the highest mean score.” Aside from these; gender, region,
and academic background of parents were not statistically significant in contexts of negative automatic
thoughts . However, class was found statistically significant at discrepancy-regret dimension of
negative automatic thoughts. As a post hoc. analysis TUKEY test was employed to determine the
source of significance among groups. TUKEY test results emphasized that participants at 9th and 10th
grades were statistically significant (p<0.05) with each other in context of discrepancy and regret
dimension of negative automatic thoughts. Moreover, findings also stressed that type of high school
was found statistically significant (p<0.05) with discrepancy —regret dimension of the negative
automatic thoughts . The reason behind of this finding was that the study was conducted only inLefke
and Glizelyurt regions. However, it is assumed that related studies which would be conducted in the
future wouldelevate the relationship among negativeautomatic thoughts and irrational beliefs by
collecting data from high school students in other provinces of TRNC.
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Oz

Kaynastirma, 6zel egitime gereksinimi olan bireylerin topluma kazandirilmalar: ve iiretken birey haline gelmeleri i¢in egitim
imkanlarmin sunulmasina baghdir. Ozel egitime gereksinimi olan bireylerin genel egitimin igerisinde yer almas1 daha yaygin
hale gelmektedir. Kaynastirma egitiminin basarili olmasi igin cesitli etkenler bulunmaktadir. Ogretmenlerin tutumlar1 da bu
etkenler biridir. Bu aragtirmanin amaci, simf 6gretmelerinin kaynagtirma egitimine yonelik goriislerinin belirlenmesidir.
Aragtirmada betimsel bir model olan nitel aragtirma yontemi kullanilmigtir. Calisma grubunu Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti
Lefkosa ilgesindeki resmi bir devlet ilkdgretim okulundaki 20 smif dgretmeninden olusmaktadir. Arastirma verileri yari
yapilandirtlmig goriisme formu kullanilarak toplanmistir. Arastirma bulgularina yari-yapilandirilmig goriismelerinden elde
edilen veriler analiz edilerek ulasilmigtir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular ilgili literatiir ile tartisilmistir. Son olarak
Oneriler sunulmustur.

Anahtar Terimler: Kaynastirma, sinif 6gretmeni, 6zel egitim, nitel aragtirma.

Abstract

Inclusion depends on the provision of educational opportunities for individuals in need of special education to be integrated
into society and to become productive individuals. It is becoming more common for individuals in need of special education
to be included in general education. There are several factors for the success of mainstreaming education. Teachers' attitudes
are also one of these factors. The aim of this study is to determine the opinions of classroom teachers towards mainstreaming
education. Qualitative research method which is a descriptive model was used in the study. The study group consisted of 20
classroom teachers at an official public primary school in Nicosia, Turkish Republic of Northern Cyprus. Data were collected
using a semi-structured interview form. Research findings were obtained by analyzing the data obtained from semi-structured
interviews. The findings of the research were discussed with the related literature. Finally, suggestions are presented.
Keywords: Mainstreaming, classroom teacher, special education, qualitative research.

GIRIS

Ozel gereksinimli bireylerin topluma kazandirilmalar1 ve iiretken birey haline gelmeleri egitim
imkanlarmin sunulmasina baglidir. Ozel gereksinimli bireylere saglanan egitim ortamlar1 icerisinde en
az kisitlayici egitim ortaminin en {ist seviyesini olusturan kaynastirma uygulamasinda, herhangi bir
engel grubundaki 6grenciye gerekli destek hizmetler saglanarak normal siif iginde egitim gdrmesi s6z
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konusudur (Goziin ve Yikmis, 2004). Normal sinif igerisinde yasitlariyla egitim alma firsatina sahip
olan 0Ozel gereksinimli g¢ocuklarin sosyallesme agisindan da bu durumdan olumlu etkilendigi
belirtilmektedir (Alexandrovna, 2013). Kaynastirma, genel egitim icerisinde artik sik¢a karsilastigimiz
bir kavramdir. Ciinkii 6zel gereksinimli bireylerin, genel egitimin igerisinde yer almasi daha yaygin
hale gelmektedir. Bununla birlikte, her ¢ocuk icin egitim hakki da saglanmaya calisilmaktadir (Minou
& Manuchehr, 2012). Ayrica, genel egitim ve 0Ozel egitim Ogretmenleri arasindaki isbirligi de
kaynastirma egitimi agisindan oldukga énemlidir (Dias & Diaz-Pérez, 2013). Kaynastirma egitiminin
basarili olmasi icin cesitli etkenler bulunmaktadir. Ornegin, kaynastirma ortaminda fiziksel
diizenlemelerde teknoloji kullanimi1 hakkinda 6gretmenlerin yeterli diizeyde bilgiye sahip olmalar1 da
kaynastirma egitimine katki koyan Ogeler arasindadir (Cheung, 2013). Bu durum, 6gretmenlerin
kaynastirma egitimi hakkinda gereken donanima sahip olmalarmin ne kadar 6nemli oldugunu
gostermektedir. Ogretmen tutumlar1 da bu etkenler arasindadir. Dolayisi ile 6zel egitim alaninda
arastirma yapan arastirmacilar kaynastirma egitiminin basarisinin yani sira, genel egitim sinifina 6zel
gereksinimli bireyin kaynastirilmasinda genel egitim sinifi 6gretmenlerinin tutum, algi ve inanglarin
da incelemeye baglamiglardir (Kuzu, 2011; Lozic, 2014).

Bu yonde yapilan arastirmalarin sonuglarina bakildigi zaman, basarili bir kaynastirma uygulamasi igin
en belirleyici 6genin 6gretmen tutumu oldugu goriilmektedir (Bacon ve Schultz, 1991; Coates, 1989;
Lambe ve Bones, 2006; Semmel, Abernathy, Butera ve Lesar, 1991). C)gretmenlerin kaynastirma
konusunda kendilerinden beklenilenleri karsilayabilmeleri i¢in Oncelikle kaynagtirma uygulamasina
karst olumlu tutum gelistirmeleri gerekmektedir. Sahip olunan bilgi ve deneyimler bu tutumlarin
olugmasinda 6nemli rol oynamaktadir. Genel egitim ortamlarinda engelli 6grenci sayisinin her gegen
glin artmasi ve genel egitim Ogretmenlerinin bu konudaki bilgi eksikligi biiyiikk bir problem
olusturmaktadir (Lombardi ve Hunka, 2001; McHatton ve McCray, 2007) ve bu durum ise
ogretmenlerde basarisiz  olacaklar1 hissi olusturmaktadir. Ogretmenler, siniflarindaki engelli
Ogrencilerin kaynastirilmasindaki problemlerin kaynagi olarak; engelli 6grencilerle ugrasmanin
Ogretmenlerin ve basarili olacak &grencilerin &gretimsel zamanimi azalttigimi, 6zel gereksinimli
Ogrencilerin egitimi i¢in 6zel dgretim becerileri gerektigini ve 0gretmenlerin engelli dgrencilere bu
egitimi verebilmeleri igin 6zel bir egitim almadiklarini belirtmislerdir (Jordan, Schwartz ve McGhie-
Richmond, 2009).

Literatiire bakildig1 zaman, kaynastirma ile ilgili yapilan ¢aligmalarin genel olarak sinif 6gretmenleri
ve okul oOncesi Ogretmenlerinin kaynastirmaya iliskin goriis ve diisiincelerine yogunlagmaktadir
(Demir & Secil, 2010; Sadioglu, Batu & Bilgin, 2012; Ozaydin & Colak, 2011; Temel, 2000). Bir¢ok
calisma yapilmis olmasina ragmen, yapilan alanyazin taramasi sonucunda, Kuzey Kibris Tiirk
Cumhuriyeti’ (KKTC)’nde bu konuda yapilan ¢aligmalarin olduk¢a sinirlt oldugu goriilmiistiir. Bu
calisma, smif Ogretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik goriislerinin belirlenmesi agisindan
onemlidir. Bu ¢alisma da bdyle bir gereksinimden yola ¢ikilarak planlanmis ve yiiriitiilmiistiir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci, Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nin Lefkosa ilgesinde gorev yapan siif
Ogretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik ilgili goriislerinin belirlenmesidir. Bu genel amag
dogrultusunda asagida belirtilen sorulara yanit aranmugtir:

1. Smf Ogretmenlerinin, kaynastirma egitimi hakkindaki goriisleri nelerdir?

2. Smif Ogretmenlerinin, kaynastirma egitiminden ilk kez ne zaman haberdar olduklarna iliskin
diistinleri nelerdir?

3. Sif Ogretmenlerinin, kaynastirma egitimi alan ogrenciler igin nasil bir plan hazirlanmasi
gerektigine iliskin goriisleri nelerdir?

4. Sinif Ogretmenlerinin, hangi 6zel gereksinim gruplarinin kaynastirma egitimine uygun oldugunu
ve uygun olmadigim diisiiniiyorsunuz?
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5. Simf Ogretmenlerinin, kaynastirma egitimi alan dgrenciler igin simiflarda ne gibi diizenlemeler
yapilmasi gerektigine iliskin gortisleri nelerdir?

6. Siif Ogretmenlerinin, kaynastirma konusunda kendilerini yeterli goriip gormedikleri hakkindaki
diistinleri nelerdir?

7. Smf Ogretmenlerinin, kaynastirma egitiminin gretmenlere yiikledigi sorumluluklara iligkin
diistinceleri nelerdir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada, simif Ogretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik gorilislerinin incelenmesi
amactyla niteliksel arastirma yaklasimi belirlenmistir. Calismada, nitel arastirma yontemlerinden yari-
yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilmistir. Gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi niteliksel
veri toplama yontemlerinin kullanildig1 algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir
bicimde ortaya konmasina yonelik niteliksel bir siirecin izlendigi arastirmalar niteliksel arastirmalar
olarak adlandirilmaktadir (Yildirim & Simsek, 2005). Yari-yapilandirilmig goriismelerde, arastirmaci
tarafindan hazirlanan sorular goriisiilen kisilere bire-bir goriisme yapilarak yoneltilir. Veriler,
arastirmacilar tarafindan hazirlanan 7 acik uclu sorunun bulundugu bir goriisme formu yoluyla
toplanmustir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Lefkosa ilgcesindeki resmi devlet
ilkdgretim okulunda galigan simif 6gretmenleri olusturmaktadir. Okul ile iletisime gegilmis ve okuldaki
sinif 0gretmeni sayist 30 oldugu belirlenmis ve goriisme igin 20 Ogretmen secilmistir. Goriisme

yapilan 6gretmenlerin sayisi 20 olmustur.

Tablo 1. Sinif Ogretmenlerin Demografik 6zellikleri

Degiskenler Gruplar N=20
Cinsiyet Kadin 14
Erkek 6
Kidem Y1l 20-25 y1l 1
26-30 y1l 6
31-36 yil 4
37-42 yil 4
43-48 y1l 3
49 yil ve iizeri 2
Cahstigi Kurum Devlet 20
Kaynastirma egitimine Evet 7
yonelik Hayir 13
ders/kurs/seminer alma
durumu

Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin 14 kadin, 6’s1 erkek oldugu, kidem yillarina gére 6 dgretmenin
26-30 yil galigma siiresinin oldugu, calistigi kuruma gore hepsinin devlette oldugu ve son olarak
kaynastirma egitimine yonelik ders/kurs/seminer alma durumlarma goére 13 Ogretmenin oldugu
goralmektedir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada simf Ogretmenlerinin kaynastirmanin ortaya ¢ikan kaynastirmanin egitimine iliskin
goriislerini almak amaciyla arastirmacilar tarafindan hazirlanan bir gériisme formu kullanilmustir.
Gorlgme formunda, smif 6gretmenlere ait kisisel bilgileri elde etmek i¢in hazirlanan demografik

bilgilere yonelik sorularin yani sira kaynastirma egitimine iliskin goriislerini almak amaciyla 5 agik

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education 97


http://www.ijtase.net/

| ISSN: 2146 - 9466
PEEN lJ I A E www.ijtase.net

International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education - 2019, volume 8, issue 3

uclu soruya yer verilmistir. Goriisme formunda yer alan demografik sorular, 6gretmenlerin cinsiyet,
mesleki kidem, ¢alistigi kurum ve kaynastirma egitimine yonelik herhangi bir ders, kurs ve seminer
alma durumlari sorularindan olugmaktadir.

Goriisme formundaki sorularin aragtirmanin amacina uygunluguna, anlasilabilirliklerine ve ifade
uygunluklarina iliskin 6zel egitim alanindan 5 uzmandan gorlis alinmistir. Formdaki sorularin
arastirmanin amacina uygunluguna (igerigine), anlasilabilirliklerine ve ifade uygunluklarma iliskin
Ozel egitim alanindan 2, Tirkce alanindan 1, simif 6gretmenlerininden 1 ve Slgme degerlendirme
alanindan 1 kisi olmak {izere uzmanlarin olusturdugu bir gruptan goriis alinmistir. Uzmanlardan
sorulart igerik, anlasilabilirlik ve ifade uygunlugu agilarindan 3 (uygun), 2 (kismen uygun) ve 1
(uygun degil) olarak degerlendirmeleri ve sorularin {izerinde Onerilerini belirtmeleri istenmistir.
Uzmanlarin degerlendirmelerinin ortalamast 4 olarak bulunmustur. Alinan uzmam goriisleri
sonucunda, goériisme formunun arastirmada kullanilmasi i¢in uygun oldugu belirlenmistir. Sorulara
uzmanlarin onerileri de dikkate alinarak son hali verilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verileri, 2019-2020 egitim Ogretim yilinda arastirmacilar tarafindan okul araciligiyla
Ogretmenlere ulagilarak goriismeler yapilmistir. Goriismeler Eylill ayr icerisinde gerceklesmistir.
Gorligmeler hem arastirmacinin, hem de 6gretmenlerin uygun oldugu zamanlarda birebir goriisme
yapilarak gerceklestirilmistir. Goriismeleri gerceklestirmek igin okulun yoneticisi ile goriisiilerek izin
almmis ve Ogretmenlere uygun olan giinler 6nceden belirlenmistir. Belirlenen tarihlerde smif
Ogretmenleriyle siniflarda birebir yapilan goriismeler ses kayit cihaziyla kaydedilmistir.

Verilerin Analizi

Goriismeler tamamlandiktan sonra, ses kayitlarmin yaziya dokiim iglemine baglanmigtir. Gériismelerin
dokiimii yapilirken her konusma duyuldugu sekliyle, hi¢cbir diizeltme yapilmadan ve goriismeci-
gorilisiilen sirastyla yapilmustir. Aragtirmadan elde edilen yanitlar, igerik analizi yapilarak temalar
altinda toplanmustir. Verilerin analizi 6gretmenlerin sorulara verdikleri yanitlarin temalar ve alt
temalar altinda toplanmasi ve her tema icin yanitlari veren 6gretmen sayilarinin ifade edilmesiyle
gergeklestirilmistir.

BULGULAR

Arastirmanin  bulgular1 verilerin analizinde ortaya c¢ikan ana temalar altinda verilmistir. Simif
Ogretmenlerin goriisme sorularina verdikleri yanitlar 7 ana tema altinda toplanmistir. Bulgular ana
temalarin basliklar1 altinda verilmis, ana temalarin altinda alt temalardaki yanitlar 6gretmen sayilartyla
birlikte tablolarda sunulmustur.

Tablo 2. Siif Ogretmenlerinin kaynastirma egitimine iliskin goriisleri

Goriisler N

Belirli glinlerde ve saatlerde ayni ortamda egitim almasini saglar. 1
Destek egitim hizmetleri de saglanarak normal akranlari ile birlikte ayni ortamda egitim almalaridir. 5
Sosyallesmeyi saglar. 10
Akranlart ile birlikte ayn1 sinifta egitim almasini saglayan uygulamadir. 4
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Caligmaya katilan smif ogretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik goriisleri sorulmustur.
Ogretmenler, kaynastirma egitiminin sosyallesmeyi sagladigim belirtmislerdir (n=10). Ornegin
ogretmenlerden biri, “Kaynastirma Ogrencisinin, normal gelisim gosteren akranlari ile birlikte
sosyallesmesini sagladigin1 sdyleyebilirim”, seklinde goriisiinii ifade etmistir. Diger bir 6gretmen,
“Yetersizligi olan ve yetersizligi olmayan bireylerin ayni egitim ortaminda sosyallesmesini saglan bir
egitim oldugunu disiiniiyorum”, Bir bagka 6gretmen ise “Normal gelisim gosteren O6grencilerin
sinifina gelen kaynastirma Ogrencisinin sosyallesmesini sagladigini  sdyleyebilirim”.  Simif
Ogretmenlerin genel olarak kaynastirma egitimi konusunda, normal gelisim gosteren Ogrencilerin
kaynastirma Ogrencileri ile birlikte ayni egitim ortaminda sosyallesmesi igin saglayan bir uygulama
oldugunu goriisiinde olduklarint belirtmislerdir.

Tablo 3. Sinif Ogretmenlerinin kaynastirma egitiminden ilk kez ne zaman haberdar olduklaria iliskin
gorisleri

Goriisler N
Lisans doneminde almis oldugum ders sayesinde 4
Katilmis oldugum seminer sayesinde 3
Ogretmenlik yapmaya basladigim ilk yillarda 13

Calismaya katilan smif 6gretmenlerinin kaynagtirmanin egitiminden ilk kez ne zaman haberdar
olduklarina iliskin goriisleri sorulmustur. Sinif Ogretmenleri, meslege basladiklar1 ilk yillarda haberdar
olduklarin belirtmislerdir (n=13). Ornegin 6gretmenlerden biri, “Ogretmenlik meslegimin 2. Yilinda
sinifima kaynastirma 6grencisi gelecegini ve kaynastirma uygulamasini gergeklestirecegimi miidiiriim
tarafindan sOylenmisti” seklinde goriisiinii ifade etmistir.  Ayrica smif Ogretmenlerinin lisans
programlarinin igerisinde yer alan kaynastirma dersi (n=4) ve katilmis oldugum seminerde (n=3)
kaynastirma egitiminden ilk kez ne zaman haberdar olmuslardir.

Tablo 4. Sinif Ogretmenlerinin, kaynastirma egitimi alan 6grenciler i¢in nasil bir plan hazirlanmasi
gerektigine iliskin goriisleri

Goriisler N
Bireye yonelik hazirlanmalidir 12
Ogretime katilmaya tesvik edici etkinlik olmali 4
Bilmiyorum 4

Calismaya katilan sinif O0gretmenlerinin kaynagtirma egitimi alan Ogrenciler i¢in nasil bir plan
hazirlanmas1 gerektigine iliskin goriisleri sorulmustur. Simf Ogretmenleri, kaynastirma egitimi alan
ogrenciler igin bireye yonelik bir plan hazirlanmasi gerektigini belirtmislerdir (n=12). Ornegin bir
Ogretmen, “bireyin gereksinimlerine goére hazirlanmasi gerekmektedir. Eger bireye yonelik
hazirlanmasa kaynastirma egitiminin etkili olacagini diislinmiiyorum” seklinde goriisiinii ifade
etmistir. Ayrica bir diger 6gretmen “ kaynastirma Ogrencileri bir birinden farkli olmasindan dolay1
bireye yonelik hazirlanmasi gerektigini sdyleyebilirim” seklinde goriisiinii ifade etmistir. Ayrica 4
simif 0gretmenin kaynastirma egitimi alan 0grenciler i¢in nasil bir plan hazirlanmasi1 hakkinda bilgi
sahibi olmadigin1 ve diger 4 dgretmenin de Ogretime katilmaya tegvik edici etkinlikler igcermesi
gerektigini belirtmiglerdir.
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Tablo 5. Sinif Ogretmenlerinin 6zel gereksinim gruplarin hangilerinin kaynastirma egitimine uygun
oldugu ve uygun olmadigina iligkin goriigleri

Grup Goriisler N

Hafif duizeyde zihinsel yetersizlik
Uygun Olan Grup

Ogrenme Giicliigii
Fiziksel yetersizlik
Down Sendromu ve Otizm

Agir diizeyde zihinsel yetersizlik
Uygun olmayan

Grup Agr diizeyde otizm

Ileri diizeyde isitme yetersizligi

A A O N W OO BN

Ilerde diizeyde gorme yetersizligi

Caligmaya katilan simif 0gretmelerine 6zel gereksinim gruplarin hangilerinin kaynastirma egitimine
uygun olduguna iliskin goriisleri sorulmustur. Smif Ogretmenleri, hafif diizey zihinsel yetersizligi olan
bireylerin kaynastirma egitimine uygun oldugu goriisiinde oldugunu belirtmislerdir (n=7). Ornegin bir
ogretmen, “hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencinin 6grenebilecegi gibi bagimsiz bir sekilde
hareket edebilecegi i¢in kaynastirilabilir” sozleriyle ifade etmistir. 6 sinif 6gretmeni ise fiziksel
yetersizligi olan bireylerin kaynastirma egitimine uygun oldugu goriisiinde oldugunu belirtmisglerdir.
Ornegin, bir dgretmen “Sadece fiziksel yetersizlige sahip bir dgrenci ise Ogrenebilecegi gibi
arkadaglari iletisimde sorun olmayacaktir. Boylece sosyallesmis olacaklardir” soziiyle ifade etmistir.

Calismaya katilan sinif 6gretmenlerine, 6zel gereksinim gruplarin hangilerinin kaynastirma egitimine
uygun olmadigina iliskin gériisleri sorulmustur. Smmf Ogretmenleri, Agir diizeyde zihinsel
yetersizligine sahip olan bireylerin kaynastirma egitimine uygun olmadig1 goriisiinde olduklarini
belirtmislerdir (n=7). Ornegin &gretmenlerden biri, “agir diizeyde zihin yetersizligine sahip olan
Ogrencinin kaynastirma sirasinda giicliilk yasayacagi ve 6grenebilme konusunda sikinti yanasacaktir”
gOriisiinii ifade etmistir. 5 Ogretmen ise agir diizey otistik oOzellikler gosteren Ogrencilerin
kaynastirilmasinin uygun olmadigim belirtmisleridir. Ornegin, bir 8gretmen “ agir diizeyde otistik olan
ogrencilerin saldirgan davraniglar gosterebilirler ve kendilerine zarar verebilmektedir bu sebepten
kaynastirilmalar1 konusunda diisiiniilmesi gerekir” sozleriyle ifade etmistir.

Tablo 6. Smif Ogretmenlerinin kaynastirma egitimi alan dgrenciler igin siniflarda ne gibi
diizenlemeler yapilmasi gerektigine iliskin goriisleri

Goriisler N
Kaynastirma 6grencisi genel sinif ortamina gelmeden 6nce akranlarina bilgi verilmesi hatta aileleri 4
de bu konuda bilinglendirmeleri gerekir.

Engel gruplarinin derecelerine gore sinif igerisinde diizenlemeler yapilmalidir. 5
Ders materyallerinin ve siavlarin 6grencinin diizeyine gore hazirlanmasi gerekir. 4
Teknolojiden yararlanilmalidir. 3
Bilmiyorum. 4

Caligmaya katilan sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi alan &grenciler i¢in siniflarda ne gibi
diizenlemeler yapilmas1 gerektigine iliskin goriisleri sorulmustur. Sinif Ogretmenlerin, Engel
gruplarinin  derecelerine gore smif igerisinde diizenlemeler yapilmasi gerektigi gorisiini
belirtmislerdir (n=5). Ornegin, bir dgretmen “ Sinifa gelen kaynastirma 6grencisinin ihtiyaglarma gore
degismektedir. Ornegin; fiziksel yetersizligi olan bir Ogrenci gelmisse simfa giris cikis rahat
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yapabilmesini saglamasi veya akiilii tekerlekli sandalye kullaniyorsa fige yakin bir yere oturtulmali...
Sinif diizenlemesi yapilmasi gerektigini diistinmekteyim” seklinde ifade etmistir.

Tablo 7. Simif Ogretmenlerinin kaynastirma egitimi konusunda kendilerini yeterli gériip gérmedikleri
hakkindaki diisiinceleri

Goriisler

Yeterli gériiyorum.
Yeterli gérmiyorum.
Bilmiyorum.

ool =

Caligmaya katilan sinif 6gretmenlerine kaynastirma egitimi konusunda kendilerini yeterli goriip
gormediklerini iliskin goriisleri sorulmustur. Simf Ogretmenlerin, kaynastirma egitimi konusunda
yeterli gdormediklerini belirtmislerdir (n=8). Ornegin bir dgretmen, “yeterli gérmiiyorum ciinkii lisans
donemim almis oldugum ders ile sadece biliyorum pratik yapmadigim icin yeterli gérmiiyorum”
seklide ifade etmistir. Ayrica diger 8 simf dgretmenin kaynastirma egitimi konusunda kendilerini
yeterli olup olmadiklar1 konusunda kararsiz olduklari belirtmislerdir.

Tablo 8. Simf Ogretmenlerinin, kaynastirma egitiminin 6gretmenlere yiikledigi sorumluluklara
iliskin goriisleri

Goriisler N
Ogretmenin sinif icerisinde olumlu tutum sergilemesi gerekmektedir. 5
Ogretmenler kaynastirma konusunda bilingli olmasi gerekir. 5
Ogretmenlerin isbirligi icerisinde calismasi gerekir. 11

Calismaya katilan sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitiminin 6gretmenlere yiikledigi sorumluluklara
iligkin goriisleri goriisleri sorulmustur. Sinmif &gretmenlerinin, kaynastirma egitiminin verdigi
sorumluluklar hakkinda isbirligi icerisinde calisilmasi gerektigini belirtmislerdir (n=10). Ornegin
ogretmenlerden biri, “kaynastirma 6grencisinin ailesi ve diger 6gretmenleri de siirece dahil edilmesi
gerekir. Kisacasi isbirligi igerisinde caligmasi gerektigini sdyleyebilirim” geklinde ifade edilmistir.
Ayrica diger 5 smif 6gretmeni, sinif igerisinde olumlu tutum sergilemesi gerektigini belirtmislerdir.
Diger 5 siif 6gretmeni ise, 0gretmenlerin kaynastirma egitimi konusunda bilingli olmas1 gerektigini
vurgulamiglardir.

TARTISMA VE SONUC

Bu c¢alismada Kuzey Kibris Tirk Cumhuriyeti’nin Lefkosa ilgesinde gorev yapan simif
ogretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik ilgili goriisleri belirlenmeye calisilmistir. Calismaya
katilan sinif 6gretmenlerin kaynastirma egitimi hakkinda, kaynagtirma egitiminden ilk kez ne zaman
haberdar olduklari, hangi 6zel gereksinim gruplarinin kaynastirma egitimine uygun oldugunu ve
uygun olmadigini, kaynastirma egitimi alan 6grenciler igin siniflarda ne gibi diizenlemeler yapilmasi
gerektigini, kaynastirma konusunda kendilerini yeterli goriip gormedikleri ve son olarak kaynastirma
egitiminin 6gretmenlere yiikledigi sorumluluklara iliskin goriisleri elde edilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore sinif 6gretmenleri kaynastirma egitimi konusunda, normal
gelisim gosteren Ogrencilerin  kaynastirma Ogrencileri ile birlikte aynmi egitim ortaminda
sosyallesmesini saglayan bir uygulama oldugu goriisiinde olduklarini belirtmislerdir. Bunun temel
sebebi, Tiirkiye Ozel Hizmetler yasanin igerisindeki tanimdan dolayr ogretmenler bu goriisii
savunmaktadir.

Caligmaya katilan simf Ogretmenlerinin kaynastirma egitimini meslege basladiklar1 ilk yillarda
haberdar olduklarini belirtmislerdir. Alan yazinda Giileryiiz (2014) yapmis oldugu arastirmada sinif

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education 101


http://www.ijtase.net/

| ISSN: 2146 - 9466
PEEN lJ I A E www.ijtase.net

International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education - 2019, volume 8, issue 3

Ogretmenlerinin kaynastirma egitimi kavramu ile ilk kez meslek hayatlarinin ilk yillarinda haberdar
olduklari1 sonucuna ulagmistir. Yapilan bu calisma ile benzerlik gostermektedir.

Arastirmaya katilan simif 6gretmenleri, kaynastirma egitimi alan dgrenciler igin bireye yonelik bir plan
hazirlanmas1 gerektigini belirtmislerdir. Alan yazinda Oztiirk (2009)’a gore farkli sekillerde program
hazirlanmasi, her c¢ocugun farkli 6zellige sahip oldugu, cocuklara uygun oldugu, grup egitimi
yapilamayacagi, birebir ilgilenmek gerektigi icin bireysellestirilmis egitim programinin gerekli oldugu
sonucunu ortaya koymustur. Giilenyiiz (2014)’e gore sinif 6gretmenlerinin bireysellestirilmis egitim
planlarini kendileri hazirladiklar1 ve bu planlart 6zel gereksinimli 6grencinin seviyesine goz Oniine
alarak diizenlendikleri sonucuna ulagmistir. Bu arastirma da ise sadece bireye yonelik bir plan
hazirlanmasi gerektigini diger arastirmalarla hemen hemen benzerlik gostermektedir.

Calismaya katilan sinif 6gretmenleri, hafif diizey zihinsel yetersizligi olan bireylerin kaynastirma
egitimine uygun oldugunu belirtmislerdir. Ayrica agir diizeyde zihinsel yetersizligine sahip olan
bireylerin kaynastirma egitimine uygun olmadigi goriisiinde olduklarini da belirtmislerdir. Bu bulgular
pek cok aragtirmanin bulgulartyla paralellik gosterir niteliktedir (Atay, 1995; Batu, 1998; Baykog,
Donmez ve dig., 1997; Uysal, 1995, Gok & Erba, 2011).

Calismaya katilan sinif 6gretmenlerinin, Engel gruplarinin derecelerine gore sinif icerisinde fiziksel
diizenlemeler yapilmasi gerektigi goriisiinii belirtmiglerdir. Alan yazinda Giilenyiiz (2014) yapmis
oldugu arastirmada fiziksel diizenlemeler daha biiylik bir oranda ortaya c¢iktigi ve arastirama
bulgusuyla paralellik géstermektedir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin kaynastirma yeterli gérmediklerini goriisiinii belirtmislerdir.
Babaoglu ve Yilmaz (2010)’a gore, mevcut arastirmada ulasilan; sinif 6gretmenlerinin ¢ogunun
kaynastirma ile ilgili herhangi bir egitim almadig1 ve kaynastirma egitimi konusunda kendilerini
yetersiz gordiikleri bulgusuna ulagilmiglardir. Her iki arastirma bu bulgu bakimindan benzerdir. Gok
(2009)’ da yapmis oldugu arastirmada da Ogretmenlerin kaynastirma egitimi konusunda kendilerini
yeterli gormediklerini ortaya koymasi bakimindan mevcut arastirma ile benzemektedir.

Caligmaya katilan simf Ogretmenlerinin kaynastirma egitiminin verdigi sorumluluklar hakkinda
isbirligi icerisinde c¢alisilmasi gerektigini belirtmislerdir. Alan yazinda Giilenyiiz (2014) yapmus
oldugu arastirma da Ogretmenler kaynastirma egitiminin verdigi sorumluluklar hakkinda isbirligi
igerisinde calismasi gerektigi sonucuna ulagmistir. Mevcut arastirma ile benzer sonuglara yer
verilmektedir.

Sonug olarak, sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine iliskin goriislerinin belirlenmesine yonelik
bulgularinin alinyazindaki arastirmalardan elde edilen bulgularla benzerlik gosterdigi goriilmektedir.
Bu aragtirmanin Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’'nde bu alanda yapilan ilk ¢aligma olmas1 nedeniyle,
alana farkli bir kiiltirden bir bulgu kazandirmasi agisindan oncii bir ¢alisma olacagi umut
edilmektedir.

Oneriler

*  Sinif 6gretmenlerine, kaynastirma egitimine yonelik hizmet i¢i egitimler, seminerler ve kurslar
dlizenlenebilir.

«  Smmf Ogretmeni adaylarmin kaynastirma egitimi hakkinda tutumlar1 incelenebilir.

«  Smf Ogretmeni programinin igerisine kaynastirma staj1 eklenebilir.

» Kaynastirma uygulamasi1 yapilan ilkogretim smiflarinda, normal gelisim gosteren 6grencilerin,
kaynastirma Ogrencilerinin  ailelerinin, normal gelisim gosteren Ogrencilerin ailelerinin
kaynastirmaya iligkin goriislerinin belirlenmesi 6nerilebilir
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EXTENDED ABSTRACT
Inclusion depends on the provision of educational opportunities for individuals in need of special
education to be integrated into society and to become productive individuals. It is becoming more
common for individuals in need of special education to be included in general education. There are
several factors for the success of mainstreaming education. Teachers' attitudes are also one of these
factors. Inclusion is a common concept in general education. Because it is becoming more common
for individuals with special needs to take part in general education. However, the right to education
for every child is also tried to be provided (Minou & Manuchehr, 2012). Moreover, the cooperation
between general education and special education teachers is also very important for inclusive
education (Dias & Diaz-Pérez, 2013). There are several factors for the success of mainstreaming
education. For example, the fact that teachers have sufficient knowledge about the use of technology
in physical arrangements in the inclusion environment is among the elements that contribute to
inclusion education (Cheung, 2013). This shows how important it is for teachers to have the necessary
equipment for inclusive education. Teacher attitudes are among these factors. Consequently,
researchers in the field of special education began to examine the attitudes, perceptions and beliefs of
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the general education class teachers in the mainstreaming of individuals with special needs in addition
to the success of mainstreaming education (Kuzu, 2011; Lozic, 2014). The increasing number of
students with disabilities in general education environments and the lack of knowledge of general
education teachers on this issue constitute a big problem (Lombardi ve Hunka, 2001; McHatton ve
McCray, 2007). This situation creates the feeling that teachers will fail. Teachers, as a source of
problems in the integration of disabled students in their classroom; stated that dealing with disabled
students reduces the instructional time of the teachers and the students who will be successful, that
special education skills are needed for the education of students with special needs and that the
teachers do not receive any special education in order to provide this education to the disabled students
(Jordan, Schwartz ve McGhie-Richmond, 2009). The aim of this study is to determine the opinions of
classroom teachers towards mainstreaming education. Qualitative research method which is a
descriptive model was used in the study. Qualitative researches are called qualitative researches in
which a qualitative process is followed for realistic and holistic presentation of perceptions and events
using qualitative data collection methods such as observation, interview and document analysis
(Yildinm & Simsek, 2005). The study group consisted of 20 classroom teachers at an official public
primary school in Nicosia, Turkish Republic of Northern Cyprus. There are 14 teachers, 14 female and
6 male, according to their seniority, 6 teachers have 26-30 years of working time, according to the
institution they work in, all are in the state and finally 13 teachers according to the status of taking
courses / courses / seminars for inclusive education. Data were collected using a semi-structured
interview form. In the interview form, 5 open-ended questions were included in order to get their
opinions on inclusive education as well as questions about demographic information prepared to
obtain personal information of classroom teachers. The demographic questions included in the
interview form consisted of the questions of teachers, gender, professional seniority, the institution in
which they work, and the status of taking any courses, courses and seminars. 5 experts from the field
of special education were asked about the suitability of the questions in the interview form, their
comprehensibility and the suitability of expression. As a result of the expert opinions, the interview
form was found to be suitable for use in the research. The questions were finalized by taking the
suggestions of experts into consideration. Research findings were obtained by analyzing the data
obtained from semi-structured interviews. The findings of the research were discussed with the related
literature. Finally, suggestions are presented. According to the findings obtained from the research,
classroom teachers stated that they are in the opinion that it is a practice that enables students who
show normal development to socialize in the same educational environment. They stated that the
classroom teachers who participated in the study were aware of the inclusion education in the first
years of their career and that a plan for the individual should be prepared for the students who receive
inclusion education. Class teachers stated that individuals with mild mental disabilities are suitable for
inclusion education and that physical arrangements should be made in class according to the degree of
disability groups. They stated that the classroom teachers who participated in the research did not
consider inclusion sufficient. Finally, they stated that it is necessary to work cooperatively about the
responsibilities of the mainstream teachers in inclusive education. As a result, it is seen that the
findings of the primary school teachers in terms of determining the views of mainstreaming education
are similar to the findings obtained from the researches in the fiction. As this study is the first study in
the Turkish Republic of Northern Cyprus in this field, it is hoped that this study will be a pioneering
study in terms of providing a finding from a different culture. In-service trainings, seminars and
courses for inclusive education can be organized for classroom teachers. Attitudes of the prospective
classroom teachers about mainstreaming education can be examined. Inclusion internship can be
added to the classroom teacher program. In the primary education classes where inclusion is applied, it
can be suggested to determine the opinions of the students with normal development, the families of
the mainstream students, and the families of the students with normal development.
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